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Yasam Boyu
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YASAM BOYU OGRENME VE HALK GERCEKLIK ILE HER EGITIMDE YENIDEN
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Merhaba Sevgili Okur,

Salgin hastalik, evde karantina, uzaktan egitim strecleri ve okullarin
yeniden acgilmasi derken, yeni bir sayi ile daha karsinizdayiz. 2018 yilinda yayin
hayatina baslayan dergimizin ilk sayisinda “ Egitimde Dijitallesmeyi ”, ikinci
sayisinda “Okul” kavramini ana tema olarak ele almistik. Uctincii sayimizda ise
“Yasam Boyu Ogrenme ” seriivenini konusmak ve egitimcilerimizin goziiyle
bu alani kesfetmek istedik.

Bu sayimizda da isin mutfaginda olan, egitim pedagojisi alan bilgisi
ile mesleki tecriibeyi bir araya getiren kiymetli 6gretmenlerimizin kaleminden
isiltilar gorecegdiz. Bu isiltilarin, zorlu gecen salgin siirecine ve degisen egitim
kosullarina isik tutacagini ve icimizdeki 6grenme askini daha da kuvvetlendi-
recegini umuyoruz.

Biz 6gretmenler hangi egitim modelini konusursak konusalim, s6zlin
sonunda, bireyin kendi arzusu ile 6grenmeyi tatmasinin 6nemli oldugunu ve
o0grenmeyi asla birakmamasi gerektigini ifade ederiz. Uzaktan egitim sirecleri
ne kadar zor olsa da giiniin sonunda 6grencilerimizin ¢abalayarak ve 6gren-
meyi arzulayarak karsimizda olduklarini gérmek bizlere gelecek adina umut
veriyor. Bu anlamda uzaktan egitim siireclerinin “Yasam Boyu Ogrenme” alis-
kanligi kazandirmada -beklenenin tersine- bir aksiyon yarattigini sdyleyebili-
riz. Yani, yasanan zorlu siireclerin, insanin dogasinda bulunan kosullara uyum
saglama becerisini de harekete gecirerek yasam boyu 6grenme filizlerini ye-
niden yeserttigini belirtmeliyiz. Bunun sadece 6grenci odaginda degil, 6gret-
men yoniyle de boyle oldugunu goériyoruz. Salgin siiresince evden calismak
durumunda olan 6gretmenlerimizin, bir yandan mesleki ve bireysel beceriler
kazanmak amaciyla online egitimleri doldururken, bir yandan da uzaktan
egitim sureclerini daha iyi nasil yuritebiliriz kaygisiyla kendisine 6zgii ¢6zim
yontemleri ve 6gretim modelleri gelistirdiklerine sahit olduk.

Salginin ilk giinlerinden itibaren 6gretmenlerimizin ve egitim yone-
ticilerimizin tek bir hedefe dogru kostuklarini ve bu yolda samimi ¢abalarini
gordiik. Bu hedefin temelinde ise “Okula ve egitime ulasamayan 6grencileri-
mize, egitimi nasil ulastirinz?” sorusu ve derdi yer almaktaydi. Henliz her sey
bitmis degil, tamamen normale donmek belki zaman alacak fakat sunu biliyo-
ruz; 6gretmenler olarak bu siirecin sonunda daha da giicliyiiz. Clinki ister yiiz
ylize ister dijital ortamda, nasil olursa olsun, 6grenmenin engellenemeyecegi-
ni, yasam boyu 6grenme arzusunun icimizde bir ates olarak yanmaya devam
ettigini ve 6grencilerimize ulasmak icin her yolu deneyecegimizi biliyoruz...

iste tiim bu olan bitenden ve yapabildiklerimizi, yapabileceklerimizi
kesfettikten sonra, egitim ve 6grenmenin, artik kendine dar gelen kaliplarin-
dan siynlarak, hayatimizin her alanina, her ne zaman ihtiya¢ duyarsak o zaman
pompalanan taze bir kan gibi girebilecegini kesfettik.

Yasam boyu 6grenme, yasam boyu kesfetme ve yasam boyu egitim
aski sizinle olsun. Sevgi ve saglikla kalin.

Hatice TUNCER UCAR

Editorden

Merhaba Sevgili Okur,
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DIJITAL
GOCMENLERIN
DIJITAL
YERLILERLE
YOLCULUGU

“Buglinlerde gengler kontrolden ¢ikmis durum-
da. Kaba bir sekilde yemek yiyorlar, yetiskinlere karsi say-
gisizlar, ebeveynlerine karsi ¢ikiyorlar ve 6gretmenlerini

sinirlendiriyorlar”” Bu sozler size tanidik geldi dyle degil
mi? Kendisinden sonraki neslin yeterince bilingli, gticlt,
~ donanimh goriilmeme durumunun binlerce yil 6ncesin-
de de ayni oldugunu kanitlayan bu sézii MO 350 yilinda
Aristoteles sOylemistir. Buradan da anlasilacagi tizere, ku-
saklar arasi iletisim sorunlari ve yeni nesilden beklenen
davranislar her devirde benzerlik gostermektedir. Bu an-
layisa biraz daha agiklik getirecek olursak, yeni gelen nesil
beklenileni karsilayamaz ve bir 6nceki nesille aralari dai-

ma aclktir. Peki glinimiizde bu mesafe kapanmis mi-

. dir? Bu sorunun cevabini metni okuduktan sonra
‘ﬁ“ ~ verebilecegiz sanirim.
L : L
. S Insanlarin var oldugu giinden bu yana
\ 'ﬂ_ . ~ . surekli bir arayis ve devinim icinde ol-
}"_ +  dudunu takdir edersiniz. Ge¢misten

V . glinimuze degin insanin yasamasi
: ) ! A % L B\ ve kendini ifade etr_nesi icin izledi-
I gi yol ise aynidir: Isini kolaylastir-
mak. Avci-toplayici- gogebe ya-
sam suren insan bir siire sonra
bunlarla yetinmedi. telefonu
icat etti. Merdiven c¢ikmak
istemedi, asansori buldu.
Radyo yetmedi, televiz-
yonu buldu. Televizyon
E ; keyfini bozmak isteme-
- gy ";llr di, kumanday! buldu.
© & Boylelikle 1990 yilindan
itibaren adina dijitalles-
SRR tirme dedigimiz, haya-
"0 0 ¢+ tmizin neredeyse her
-~ alaninda, veriye kolay-
Sy ca ulasmanin hizlandigi
bir stirece girildi. (Cetin
ve Ozgiden, 2013:173)

“Bugiinlerde gencler kontrolden ¢cikmis durumda. Kaba bir sekilde yemek yiyorlar, yetiskinlere

karsi saygisizlar, ebeveynlerine karsi ¢ikiyorlar ve 6gretmenlerini sinirlendiriyorlar.”

Aristoteles




Dogum, 6lim, gocler ve kimlik arayisiyla demografik
erden gecen birey, glinimiizde sahip oldugu yasam
erine eristi. Bu suireg ile birlikte glinliik hayat rutinlerine
varana kadar hemen her sey degisti. Degisim donisimu de
beraberinde getirdi. Bu donlisim egitim-0gretim yontemle-
rinden ebeveynlige, sosyal iliskiler kurmaktan habere ulasma
kanallarina, alisveristen eglence aracglarina ve pek cok iletisim
alanina yansidi. Bu yeni kiltiir sayesinde teknolojiye hakim
olan bireyler x, y ve z kusagi adi altinda siniflandirildi. Bu sinif-
landirmada bireyler arasindaki yas araligi 5nem tasimaktaydi.

Yasadigimiz ¢cagda, teknolojiye hakim olan ve sanal
diinyaya yabanci olanlar arasindaki mesafe giinden giine ar-
tiyor. Prensky (2001), bu bireyleri dijital yerliler ve dijital go¢-
menler olarak ikiye ayirir. Dijital yerliler, 1980 ve sonrasinda
dogdanlara verilen addir ve su isimlerle de anilmaktadir: “Mil-
lennials (bin yilin 6grencileri), Digital Natives (dijital yerliler),
Net Generation (internet nesli), The Gamer Generation (oyun
nesli), Next Generation, N-generation (yeni nesil), Cyber Kids
(siber cocuklar), Homo Zappiens (zaplayan insan), Grasshop-
per Mind (gekirge zihin).

Dijital go¢menler olarak adlandirilan bireyler ise 1980
oncesinde dogan bireylerdir. (Pedro, 2006'dan aktaran Sahin,

2009: 156)

Dultal gocmenlerin 6zelliklerini su sekilde belirleyebiliriz:
Dijital medya araglarini etkin bir sekilde kullanamazlar.
Teknoloji dilini aksanl kullanirlar.

Ayni anda farkl isleri yapmak yerine belli bir siraya ko-
yarlar.

Durumlar karsisinda sabirhdirlar.

Acele ederlerse hata yapacaklarini distindiiklerinden
temkinlidirler.

Uzun bir metnin her ayrintisina dikkat ederek, tamamini
okurlar. (Prensky, 2001)

Dultal Yerliler Neyi Nasil Yapar?
Bilgiye hizla ulasmaya odakldirlar.
Grafik analizini metne tercih ederler.
Bir makaleyi rastgele okumayi tercih ederler.
Ciddi konulara egilmekten ¢ok oyunlari tercih ederler.
Paralel bir diisinme bicimine sahiptirler, islerini siral yap-
maktan sikilirlar.
Ayni anda birbirinde farkli pek ¢ok isi yapmak isterler. (Bil-
gi¢, Duman & Seferoglu 2011)

Ginlik hayatta dijital gdo¢menler ve dijital yerliler
arasinda zaman zaman ilging diyaloglar da yasanmaktadir.
Bir anne oglun telefon goriismesinde veya kdyiline dirblinle
donen iletisim fakiltesi 6grencisinin dedesiyle arasinda gegen
diyalogda da dijital bir go¢menin fiziki somutluk algisi agir
basmaktadir:

-Oglum ne yapiyorsun?

- lyi anne, internette dolasiyorum

- Aman oglum bilmedigin yerlerde dolasma basina bir sey ge-
lir!

-Dede, bu diirbiinle uzaktaki bir nesne yakininda gibi oluyor.
Bak da gor.

Dede diirblinle bakarken bir arkadasini gorir ve fisiltiyla ko-
nusur:

-Selamin aleykiim ismail, nereye gidiyorsun?

-Bu diyaloglarin benzerlerini ¢cogaltmak mimkiindur. 20. yiiz-
yilin kurallanyla is yapmayi 6grenmis, 20.ytzyilin kurallariyla

Samsun Egitim

okumus, yonetici olmus ve para kazanmis dijital go¢menlere
21.ylGzyll nasil anlatiimalidir ki yasam boyu siiren 6grenme
yolculugunda dijital yerlilerle is birligi yapabilmeyi, onlara
giivenmeyi tercih etsin? Ornegin, bir isletme sahibi dedenin
torunundan istifade edecegi yegane alan dijital alanla ilgili
becerileri olacagi gibi torunun da dedesinin tecriibelerinden
faydalanmasi giizel bir nesil dayanismasidir.

Dijitale uyum siirecimizi gézden gegirirsek bundan
otuz yil 6nce insanlarin belindeki cagri cihazlarinin yerini cep
telefenlarinin almasi, simdilerde basit bir teknoloji olayi gibi
gelebilir. On yil 6nce Facebook uygulamasi toplumun 6nemli
bir kesimi icin cok ilgi ¢ekiciydi. Oysa bugiin geldigimiz nokta-
da bu platform dijital yerlilerin degil dijital go¢gmenlerin ilgisi-
ni gekiyor. Facebook’ta anne ve anneanneleriyle karsilasmaya
baslayan dijital yerliler kendilerine yeni yeni iletisim ve eglen-
ce yollan buluyorlar: Instagram, Tik tok, Snapchat bunlardan
birkagl. Onlar, daha ¢ok insana ulasmak istiyorlar: Youtube ka-
nali kuruyorlar. Arayislari ve buluslan eszamanli gerceklesiyor
ve hemen uyum sagliyorlar yeni platformlara. Bircok ebeveyn
cocuklari sayesinde kesfettikleri dijital diinyada, yine onlarin
yardimiyla is potansiyellerini artirmanin yollarini deneyimle-
yebiliyor.

Arastirmalar, 6rnekler gosteriyor ki; dijital yerliler icin tek-
noloji yasamlarinin bir parcasiyken dijital gé¢gmenler icin bir
ihtiyactir. Yani, dijital gé¢men olarak adlandirilan ebeveynler,
cocuklarina teknolojide yeni kapilar acan degil dijital yerlile-
rin actigi teknoloji kapilarini aralayan ve uyumlanmaya calisan
bireylerdir.

Egitim diinyamiz agisindan bakildiginda, 6gretmenler
cagin dijital géo¢meni, dgrenciler ise dijital yerlileridir, demek
yanlis bir ifade olmayacaktir. Cocuklarimizla birlikte gelisme
ve 6grenmenin eglenceli yanlarini kesfetmenin ve ayni pen-
cereden bakabilmenin mimkinligiinden 6diin vermemeli-
yiz. Nesillerin birbirini sahiplenerek ve anlayarak bir butinin
kiymetli parcalar oldugu gercegine inanmaliyiz. Sinif ortamini
aktif tutabilmemizin bir yolu da dijital yerlilerin nabzini tut-
maktir. Caga uyum saglamak, cagi aydinlatmak ilk ve en 6nce
biz egitimcilerin gorevidir. Yeni nesillerin diinyada gelisim ve
ilerlemenin yolunu agacagina daima inanmis olan Mustafa
Kemal Atatiirk ise “Blitiin Umidim gengliktedir.” diyerek dijital
yerlilere inanmanin ve Gmitvar olmanin ufuklarini agmistir.

Ozlem TURGUT SilLi
Canik Tevfik ileri Ortaokulu

ﬂ
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EGITIMIN
BASLANGIC NOKTASI:
°

AILEDE EGITIM
Egitim yUzyillar boyu tartisilan, bir olgu olarak karsi-
miza ¢ikar. Ne zaman verilmeli ? Nasil yiritilmeli? Nereden
baslamali ?... gibi sorular sorulup durulur. Bir kusagin digerini
elestirirken kullandigi “Bizim zamanimizda bdyle miydi ki ? “
serzenisi siriip gider. Sizce ne yapmali? Bireyin egitim sireci-
ne baktigimizda en énemli donemler ailede kazanmis oldu-

gu davranislar, arkadas ortami (sosyal cevre) ve okulda alinan
egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cocugun egitiminin baslangic ailesidir. Bu stireg-
te ebeveynlerinin tutum ve yaklagimlar cocugun gelisimine
katki saglamaktadir. Cocugun gelisim siirecinde 6zelikle 0-3
yas araliginda anneyle duygu bagi gii¢li tutulmalidir. Bu bag
eslerdeki uyum ve yardimlasmayla gigli hale gelmektedir.

Cocugun 6zgiiven kazanacadi, kendini glivende his-
sedecegi, kendini ifade ederek 6zgtrlestigi ve sosyallesmenin
basladigi yer ailesidir. Ebeveynleri ¢ocuklarin aile buyukle-
riyle beraber olacaklari ortamlar olusturmalidir. Cocuklarinin
gelisim sireclerinde aile buytklerinden faydalanmali, onlari;
dede, babaanne, anneanne, hala, dayi ... gibi buyukleriyle
bulusturmalidir. “ Cocuk fidansa aile bliyiklerini de topraga
benzetebiliriz. Toprak ne kadar verimli olursa fidanin serpilip
gelismesi de o nispette kolay olur." (1)

10

Ebeveynleri tarafindan

mutlu yetistirilmis, ilgi ve becerileri dogrul-

tusunda yonlendirilmis ¢ocuklar ileri yasamlarinda 6zgliven-
leri yiksek , ne istediklerini bilen bireyler olarak karsimiza
¢ikarlar . Bunun tam tersini diisindtigimuizde ebeveynleri
tarafindan dikkate alinmamis, 6telenmis mutsuz birakilan
cocuklar ise uyumsuz ve problemli bireyler olarak karsimiza
¢ikarlar. Ebeveyni cocugun bu 6zelliklerini bilerek ona uygun
davranislar ortaya koymalidir. Montessori egitim modelinde
temelde kisiligin olusumu Uzerinde dururken ” Egitimde me-
tot degil, insanin kisiligi g6z 6niine alinmahdir’(2) diyerek.
Cocuklarin 6zel oldugu , tek oldugu ve kendine has 6zellikleri
olan bireyler oldugu ifade edilmektedir. Her cocuk 6zeldir ve
her cocugun farkh diinyasi vardir.

Bu hizli teknolojik degisimin yasandigi donemde
¢ocuklari dogru alana yonlendirmek gerekir. Ebeveynler co-
cuklari becerilerine gére yonlendirmeyip daha ¢ok edilgen
kalacaklari, televizyon, telefon, tablet gibi teknolojik aletlere
maruz birakirsa cocuk pasiflestirilir. Bu durum ¢ocugun zihin-
sel ve fiziksel olarak gelismemesine, duraganlagsmasina sebep
olur. Bu sebeple 0-3 yas arasi cocuklari teknolojik aletlerden
uzak tutarak, kendi diinyalarini kurgulayacaklari oyuna yon-
lendirilmesi cocugun aktif hale gelmesini saglayacaktir.

Aile egitiminde oyunun 6nemi

Cocugu en iyi tanima imkani bulacagimiz ve ken-
di gelisimini ortaya koyacak yontemlerden birisi de oyun ve
oyuncaklardir. Oyun ¢ocuk icin cok dnemlidir.

s



nmek degildir. Oyunda cocuk hayal diinyasini

ular, yeteneklerini ortaya koyarak kendi farkliliklarini or-
r. Cocugun sosyal gelisiminde oyun ve arkadasinin
pay! uktlr. Cocuk oyun ve arkadasi yardimiyla ailesi disin-
das | ortami tanima imkani bulur. “Oyun ¢ocuk icin zihin-
sel, bedensel , sosyal , dil ve saglikli gelisimi icin 6nemlidir."(3)
Cocuk oyun yoluyla :

« Hayal kurar.

« Duygularini ifade eder.

« Plan yapar.

« Sorumluluk alr.

- Dikkat saglar, odaklanmasini gelistirir.

« Problem ¢ozer.

« Kaslarini gelisir.

« Paylagsma duygusu kazanir.

- Is birligi yapar

« Kendini ifade eder.

Cocugun, 4-6 yas araligi bagimhhk ve bagimsizlik
kazandigi donem olarak ifade edilmektedir. Bu donemde co-
cugun olaylara ve esyalara onun goziinden bakabilen arka-
daglara ihtiyaci vardir. Aileler bu dénemde cocuklariyla oyun
oynayacadi akran ortami olusturarak, sosyallesmesini ve ken-
dine glivenini saglamalidir. Bu ortami olusturamayan ¢ocuklar
ailelerine bagiml olur. Ebeveynlerin bu noktada unutmamasi
gerekenler:

1

+ Cocugun
farkli bir birey oldugunu,
+ Cocugun kendini ifade etmesi gerektigi
« Cocugun sevgi ve ilgiden mahrum birakilmamasi,
« Cocuklara sorumluluk verilmesi gerektigini,
« Cocuklarin oyundan mahrum birakilmamasi gerektigini,
« Cocuklarin hayallerine engel olunmamasinin biylik énem
tasidigi

Ebeveynler cocuklarini kendi yetistikleri ortama gore
degil , cocuklann icerisinde bulunduklari zamani 6ncelemeleri
gerektigini bilerek , bu bakis acisiyla deger vermeli ve saglikli
bireyler yetistirme noktasinda gereken hassasiyeti gostermeli-
dir. Gelecegimizin 6zgulveni ylksek ,saglikh nesillerden gectigi
unutulmamalidir.

Mustafa Tuncay MERT
Yorikler ilkokulu
Sinif Ogretmeni
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Yirmi birinci ylzyili, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
yayginlasmasi ve buna bagli olarak yasam boyu 6grenmeyi
tesvik eden, yeni egitim ve pedagojik yaklasimlarin hizla art-
masiyla sekillenen “bilgi cagi” olarak adlandiryoruz (Fischer ve
Konomi, 2005). Guiniimiizde hizla gelisen teknoloji sayesinde
teknolojik cihazlara erisimin kolaylasmasi, egitim ortamlar
dahil olmak Uzere sosyal ve kiiltirel cevremizi degistirmek-
tedir. S6z konusu degisim; 6grencinin 6grenme deneyimini
olumlu sekilde donistiirecek, 6grenci basarisini arttiracak,
okulun hedef ve misyonunu gelistirecek diisiincesiyle bilgi ve
iletisim teknolojilerinin egitim ortamlarina entegrasyonunu
giindeme getirmistir (Lawless ve Pellegrino, 2007). Ogrenme-
nin nihai amacinin 6grencilerin fikir, kavram, bilgi Giretme ve
yaraticilik kapasitelerini tesvik etmek oldugu distinildugiin-
de, (McLoughlin ve Lee, 2008) 6grenenlerin yaratici diistinme
becerilerini gelistiren, anlaml 6grenme deneyimlerine ihtiyag
duyulmaktadir (Robinson, 2006). Anlamli 6grenme deneyim-
lerinin de yirmi birinci yuzyil egitim ortamlarinda bilgi ve ile-
tisim teknolojilerinden yararlanilarak gerceklestirilebilecegi
disinilmektedir.

21. Ylazyil baslarinda egitim ve 6gretim ortamlarina
iliskin 6ne siirilen bu degisim gereksiniminin bugtin Diinya'da
ve (ilkemizde bas gdsteren COVID-19'la miicadele siirecinde
yeniden giindem oldugu gorilmektedir. Mevcut pandemiyle
miicadele kapsaminda alinan tedbirler dogrultusunda, 6gren-

ci ve 6gretmenlerin siniflarindan ve birbirlerinden ayri diisme-
leri, yeni 6grenme ortamlarinda bir araya gelmelerini zorunlu
kilmistir. Bu durum, salginin yasandigi tim Diinya'da uzaktan
egitimin alternatif bir egitim yaklasimi oldugu gercegini giin
yuzline ¢ikarmistir. Bu sirecte Diinya lizerinde yer alan tim
egitim kurumlarinin fiziksel olarak siniflarindan ayri kalan yak-
lagik 1,5 milyar 6grenciye ulasabilmek icin, kisa siirede tekno-
loji destekli uzaktan egitim modeli gelistirdikleri gorilmekte-
dir (UNESCO, 2020).

Gelecek, Dijital Gelecek!

Yasadigimiz diinyada, teknolojinin kelimenin tam
anlamiyla her yerde oldugu ve cocuklarin yetiskinlere kiyasla
teknolojiye daha iyi uyum sagladigi séylenebilir. Ogretmen-
lerin aksine, 6grenciler dijital bir diinyada gelecege hazirlan-
maktadir. Bu nedenle, 6grencilerin teknolojiyi hayatlarinin her
alaninda kullanabilmesi, egitim-6gretim ortamlarinda dijital
ara¢ kullanimini da giderek daha 6nemli hale getirmektedir.
Geleneksel 6gretim yontemlerinin, 21. Yizyil 6grencilerinin
ihtiyaclarina uyum saglama ve 6gretmenlerin mesleki uygu-
lamalarini gelistirme hedefleri dogrultusunda donlsiim ge-
cirdigi gorilmektedir. Bu donlisiimle, tam da “Gelecek, Dijital
Gelecek!” dedigimiz yerdeyiz simdi...




Tabletim var, agim var; sinifim dijital, havam var...
Literatlirde yer alan egitim-0gretim yaklasimlari g6z

onune alindiginda dijital bir sinif ortaminin temel bilesenleri-

nin neler olmasi gerektigi sorusu karsimiza ¢ikiyor. Bu dogrul-

tuda dijital sinifin bilesenlerinin tanimlariyla birlikte su sekilde

siralandigini goruyoruz:

- Ogrenciye Ait Cihazlar: Her 6grencinin kullanabilecegi kisisel

mobil cihazlar.

- iletisim Agi: Yiiz ylize akran iletisim iceren bir egitim ortami ya

da kablosuz internet baglantisi.

« Tim Sinifla Paylasilan Ekran: Kontroli 6gretmen tarafindan

saglanan, 6gretmen tarafindan belirlenen belli etkinliklerde

ogrencilerin de Uzerinde islem yapabildigi dijital yazi tahtasi.

- Ogretmene Ait Cihaz: Ogretmenin kisisel bilgisayari.

- Dijital Sinif Sunuculari: Ogrenme yénetim sistemi ve 6grenme

iceriklerinden olusan, kapsamli bir dijital sinif destek sistemi.

Egitimde Teknoloji, Nasil?

Pek cok egitim kurumu icin yeni sayilabilecek tekno-
loji destekli uzaktan egitim modeline dair gegerli sayilabilecek
ana ilkeler 6gretmenler icin halihazirda sunulmustur:

- Ogrencilere yararlanabilecekleri ¢cevrim ici materyaller ko-
nusunda rehber olun. Kendi baslarina ¢alismaya baslamadan
once genis bir kiitiphane araciligiyla 6grenme araglarina ulas-
malarini saglayin (Atkinson, Derry, Renkl ve Wortham, 2000).

- Ogrencilere cevrim ici ortamlarda gerceklestirdikleri her uy-
gulama sonrasi mutlaka geri bildirimde bulunun. Ogrencilere
¢evrim ici ortamda ilerleyebilmeleri ve sonraki adimlarda ne-
ler yapmasi gerektigi ile ilgili yapilan yonlendirmeler siirece
olumlu katki saglayacaktir (Hattie ve Timperley, 2007).

- Ogrencilerin metabilissel diisiinme becerilerini gelistiren
bireysel 6grenme deneyimlerine destek olun. Yapilan aras-
tirmalar, 6grencilerin kendi kendine 6grenmeye iliskin hatal
gorislere sahip oldugunu gostermektedir (Bjork, Dunlosky ve
Kornell, 2013). Bu nedenle, teknoloji destekli uzaktan 6greti-
min 6grencilerin kendi 6grenme deneyimlerine ait biling du-
zeylerini de olumlu yonde etkileyecedi savunulmaktadir.

Egitimde Teknoloji, Peki Ama Nigin?

Egitim ve 6gretim ortamlarinda teknolojiyi kullan-
mak; 6grencilerin merakini uyandirir, katilimlarini artirir ve ka-
lici 6grenme deneyimlerine katki saglar. Tim bu kazanimlar,
her 6gretmen icin bir onceliktir ve 21. Yiizyil egitim-6gretim
ortamlarinda dijital araglar kullanilarak bu amaglara ulasilabi-
lir. Sinif i¢i sorumluluk, iletisim ve is birligini tesvik eden egi-
tim-ogretim paydaslari (6gretmen,6grenci,ebeveyn) tarafin-
dan kullanilabilecek dijital araclar séyle siralanabilir:

1. Prezi

Prezi, etkilesimli sunumlar olusturmak icin dijital bir
yazilmdir. Aragtirmalarina gore, Prezi'nin sunum yapmaniza
yardimci oldugu yenilik¢i yontem; slaytlar yakinlastirarak, Po-
werPoint ile yapilan sunumlara kiyasla daha etkili, daha ikna
edici, daha etkili ve daha ilgi ¢ekici sunumlar olugmasini sagli-
yor. Kim bilir, belki de kullanimi oldukga elverisli olan bu uygu-
lama, cocuklarin dikkatini cekmenize yardimci olacak sinif igin
dijital araglardan biridir.

2. Scratch

Esas olarak 6grenciler (8-16 yas) icin tasarlanmis olsa
da, Scratch her yastan insan tarafindan kullanilabilir. Bu dijital
arag, 6grencilerin oyunlar, animasyonlar, etkilesimli sanat eser-
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leri, hikayeler ve daha fazla araclarla ilgi ¢cekici projeler olustur-
masina olanak tanir. Ogrencilerinizin programlamaya olan ilgi-
lerini artirmak istiyorsaniz, Scratch kesinlikle onlara tanitmaniz
gereken sinif icin dijital araglardan biridir. Bu program, erken
donemde cocuklarin yenilikgi ve yaratici bir sekilde duistinme-
lerini saglayarak programlama deneyimleri icin harika bir bas-
langi¢ olarak kabul edilebilir.

3. Animoto

Video, gliniimiiziin en ilgi cekici ¢oklu ortamlari
arasinda sayilabilir, bu yiizden onu kesinlikle sinifiniza dahil
etmelisiniz. Animoto, hem 6gretmenler hem de 6grenciler ta-
rafindan egitim amacl kullanilabilen dijital sinif araglarindan
biridir. Animoto, animasyonlu videolar kolaylikla olusturma-
niza yardimci olur. ilgi cekici bir video olusturmak icin fotograf
slayt gosterileri olusturabilir, ¢esitli videolar birlestirebilir, me-
tin ve daha fazla goériintu ekleyebilirsiniz.

4. Padlet

Padlet; katihmcilarin (6grenciler ve 6gretmenler) re-
simleri, videolari, metin dosyalarini, baglantilar ve daha faz-
lasini paylasmalarina olanak taniyan dijital bir panodur. Padlet
gibi sinifa yonelik dijital araclar, 6grencileri is birligi icinde ¢a-
lismaya ve beyin firtinasi yapmaya tesvik eder. Uygulamanin
arka plani, mantar pano, kara tahta seklinde olabilecegi gibi
serbest sekilde de Ozellestirebilir. Ayrica panele erisimi de si-
nirlandirma ya da izin verme secenekleriyle kontrol edebilirsi-
niz.

5. Storybird

Storybird, uygulamasinda sundugu ilgi ¢ekici gorsel-
lerle kullanicilarin hikaye yazmalari icin harika bir dijital aragtir.
Uygulama, interaktif 6zelligi ile 6grencileri hikaye yazmaya ve
okumaya motive eder. Bu uygulamanin, beynin sozcukleri ve
goruntuleri birbirine baglama yetenegini gelistirdigi disunul-
mektedir. Uygulama, 6grencilerin kendilerini yazili eserler ara-
cligiyla ifade etmelerine olanak tanimaktadir.

6. Edmodo

Edmodo, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin kati-
labilecegi bir egitim agidir. Edmodo, dijital bir sinif ortami sag-
lar ve bircok kaynaga erismenizi kolaylastirir. ilk bakista, bildi-
gimiz sosyal medya aglarina cok benzemektedir; bu nedenle
de gruplara ve topluluklara nasil katilacaginizi ve agdaki diger
kullanicilarla isbirligi yapacaginizi sezgisel olarak kavramaniz
muimkiindiir. Edmodo, 6grencilerinizi davet edebileceginiz ve
hatta dijital 6devler gondermeye baslayabileceginiz dijital bir
sinif olusturma firsati sunar.

7. Explain Everything

Bu dijital arag, 6grencilerin (ortadgretim-lise) ve 64-
retmenlerin etkilesimli bir beyaz tahta uzerinde isbirligi yap-
masina olanak taniyarak grup etkinliklerini tesvik eder. Bu ya-
zihm ayni zamanda Schoolwork, Dropbox, Evernote, GDrive,
OneDrive ve daha kullanish uygulamalarla entegre edilebilir.
Surukle ve birak secenekleriyle Explain Everything, kullanicila-
rin kolaylikla kullanabildigi uygulamalar arasindadir.



Teknolojinin egitimle olan dostlugunun pekistigi
bugtinlerde, bu bagi temelde saglam olusturabilmek de biz
ogretmenlere diisen en dnemli gorev. Bunun da Ustesinden
gelebilmek timidi ve arzusuyla bir baska yazida goriismek di-
legiyle...

Nazmiye irem FENER
Asarcik Yesilkdy ilkokulu
Sinif Ogretmeni
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dedigimiz yerdeyiz simdi...




SAMSUN GELISIM IZLEME VE
GERI BILDIRIM SISTEMI

Degisen ve gelisen diinyaya uyum saglayan ve 21. yiizyilin gerektirdigi
yeterliliklere sahip ¢ocuklan yetistiriyoruz...
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ile 6grencilerimiz icin
uzaktan egitimde sinav
imkani sunuyoruz.
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YASA

Felsefe soru sormakla baslar. Peki, nasil bir soru? Ne-
den soru sorariz? Bu soruyu sormamin altinda yatan diisiince
ne? Tim bu sorularin sebebi 6nyargilarim ve ge¢mis yasantila-
rnmmi?

Felsefi dlstinds; kisinin, bilgisinden siiphe etmeyi 6g-
igi, distincelere ve dogru oldugunu varsaydigi gercekle-
uskuyla baktigi an baslar. Sokrates bunu ‘Bildigim tek sey,
hicbir sey bilmedigimdir! sézleriyle dile getirir (Platon, 2019).

Bilgi nedir? Egitim nedir? Distince nedir? Bu so-
rulari sorabilmemiz icin 6nce bilin¢ seviyesinde olmamiz
gerekir(Erkan,2019).Bu bilin¢ durumu dogumdan 6liime ka-
dar devam eder. Burada asil sorulmasi gereken neyi, nigin, na-
sil, ne kadar, ne zaman 6grenmeliyiz?

Egitim, felsefenin konusu oldugunda ‘Nasil bir insan?’
sorusu ile karsilagiyoruz.‘Nasil bir insan?’ sorusunun cevabinda
da’Yasadigi toplumla biitiinlesmis, birey oldugunun farkinda
sorumlu bir yetiskin’ tanimini goriiyoruz(Ciiceloglu,2019).Gi-
niimiiz toplumunda yasanan sorunlarin azaltilmasinda ‘Nicin’
sorusu 6n plana cikiyor.

Nicin yasam boyu egitim?

insanin tabiatinda merak ve diisiinme vardir. Bu da
insanin hayati boyunca kendisi ve cevresiyle yasadigi evrenle
ilgili bilme ihtiyacini dogurur. Oyleyse zaten var olan bu stire-
ci insanin kendisi ve toplumu icin yararli olana yonlendirmek
gerekir. Bunun yolu farkinda olmaktan gecer. Farkindalik diize-
yimizin farkindaysak —yani ne kadar az bildigimizin- dislince-
lerimizi yeni 6grenmelere acik tutabiliriz. Bunu basarmamizin
yolu da kisisel gelisimin desteklendigi bir ortamda biyimis
olmaktan gecer.

Ogrenmeyi 6grenme

Yasam boyu egitim kavraminda yeni olan, bu egitim
stirecine sistemli bir bitlnlik kazandirma dustincesidir (Bi-
ylkdiivenci,1984). Oncelikle elestirel disiinmeyi gelistirme
amaclanmaktadir, yani bir seyin farkli olabilecegini disiinmek.
Ortaya cikan yeni durumlarla bas edebilme becerisi gelistire-
bilmekileriye doniik kendi kendine 6§renme’ yetenegi gelisti-
rir. Buna gore beklenen ‘nasil dgrenmesi gerektigini 6grenmis
bireydir. Bilgiye ulasmadaki kolaylik bilmeye daha az ihtiyag
duyulmasina neden olmaktadir.
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Ekonomik ve teknolojik gelismeler yeni becerilere ve
mesleklere yol agmaktadir ve bu durum artik diplomalara de-
gil yasam boyu 6grenme felsefesi ile edindigimiz bilgiler ve ye-
teneklere ihtiya¢ duyulacagini géstermektedir. ‘Nitelikli insan
ve Gui¢li Toplum’ felsefesiyle hazirlanan 10. Kalkinma Plani da
hayat boyu 6grenmenin, Tiirkiye'nin kalkinmasi icin en 6nemli
unsurlardan birisi oldugunu vurgulamaktadir. Clinkd insan-
lar dogasi geregi siirekli degisir. Ogrenme ve degisim bireyin
kendi kendine yapacag: bir istir. Bireylere kendilerini giivende
ve degerli hissedecekleri bir §grenme ortami olusturularak bu
gerceklesir. Egitimin amaci, her bireye gercekten insani olan
bir kiltir icinde kendi dogasini gerceklestirme olanagi sagla-

maktir (Akdag,2008).

(imsel (deneyimsel) C")grenme
Distnidmsel 6grenme, bireyler gercek hayatla-
sorunlarla karsilastiklarinda ve onlarin ¢6ziim yol-
lari Uzerine dusindiklerinde ortaya cikar. Bireylerin bu-
lunduklart durumlart farkli acidan ‘gérmelerini’ saglar. Bu
ogrenme hem kisisel hem toplumsal agidan dondstiriict
glice sahiptir(Tusting,Barton,2011).

Beklenmeyeni Beklemek

Sonug olarak yasam boyu egitimde amac: Bireyleri
beklenmeyeni beklemeye ve bir problemle karsilastiklarinda
Ustesinden gelebilmeye hazirlamak, 6grenme motivasyonunu
artirmak ve bunu stirdiirmektir. Birey, mutluluga yalnizca elde
ettiginin sinirlarini asarak ulasabilir. Hayatin amacini kisisel ge-
lisim olusturur.

Betiil GULAY DANIS
ilkadim Sehit Cengiz Topel ilkokulu
Psikolojik Danisman
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@ jnsan, ogrenmeyi biraktigr giin yaslanir diyor, Henry

Ford yuzden 6grenme, davraniglarimizda meydana gelen
sureklidegisikliklerdir. Gerceklestirdiginiz bu degisiklikler as-
lindalkendinize sundugunuz en buyik hazinedir. Kendinizi iyi

bir sekilde egittiginizde hayata dair tim sorulara daha rahat
cevap verebilir ya da karsilastiginiz tim sorunlara mutlaka bir
¢6ziim yolu bulunabilir. Clinkl 6grenme isini siz gerceklestiri-
yorsunuz. Ogrenme siirecinde aktif rol oynayan kisi olarak si-
zin yerinize kimse 6grenemez. Hayatin size verdigi en miihim
sorumluluktur 6grenme.

Hayat Boyu Ogrenme Nedir?

Hayat boyu 6grenme, kisilerin yasamlari boyunca
kazandiklari her turll bilgi, beceri, deger ve niteligin besik-
ten mezara kadar olan siirecte kazanilmasi ve giincellenmesi
anlamina gelmekte (Yaman ve Yazar, 2015) ve tim bu bilgi,
beceri,deger ve anlayislari gercek yasamda uygulayabilmeyi
saglayan destekleyici bir suire¢ olarak tanimlanmaktadir (De-
mirel &Yagdc1,2012; Engin, Kor, & Erbay, 2017). Tanimdan da an-
lagilacagi lizere Hayat boyu 6grenme, insan hayatinin dogu-
mundan 6limine kadar gegen siirecte tiim yasantisi boyunca
deneyimledigi her seydir. Bu siirecte besikten mezara kadar
insan strekli 6grenir. Hayat boyu 6grenmenin bir mekani, za-
mani ya da mesaisi yoktur. Dogada, okulda, iste, evde yasamin
oldugu her yerde 6grenme araliksiz devam eder.

Hayat boyu 6grenme kavrami, 21.ylizyilda hizla ge-
lisen diinyada hem mekandan hem de zamandan bagimsiz
olarak ¢cagin ihtiyaglarina paralel olarak karsimiza ¢itkmaktadir.
Hayat boyu 6grenme,okul ve okul digi tim egitsel etkinlikleri
kapsayan bir bittinddr.

Milli Egitim Bakanhgi 2023 Egitim Vizyonu kapsamin-
da hayat boyu 6grenmenin bir kavram, yap, slire¢ ve sistem
olarak yeniden yapilandiriimasinin 6nemi tzerinde durmus-
tur. Bu kapsamda 21.ytzyil becerileri icin toplumsal sorun
alanlanyla birlikte bireysel ve mesleki gelisime yonelik farkin-
dalik ve yetkinlik kazanilmasina dair etkinlikler diizenle-
neceginden bahsedilir.

ili Egitim Bakanligi 2023 Egitim Vizyonu, Hayat
nme Hedeflerinde:

1. Yas itibariyla 6rgiin egitim kapsami disinda kalmis bireylere
yonelik diplomaya esas mufredatin yapisi, temel beceriler ko-
runmak kaydiyla sadelestirilecektir.

2. Hayat boyu 6grenme siireclerinde farkli hedef kitlelere ulas-
mak ve 6grenmeye erisimi artirabilmek icin uzaktan egitim
teknolojilerinden yiiksek diizeyde yararlanilacaktir.

3. Mesleki, sosyal ve kiiltlrel becerilere yonelik hayat boyu
ogrenme programlari glincellenerek cesitlendirilecek, hayat
boyu 6grenme siireclerine yonelik toplumsal farkindaliga ilis-
kin calismalar yapilacaktir.

4. Hayat boyu 6grenme alaninda faaliyet gosteren kurum ve
kuruluslarin verilerinin yer aldigi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme
izleme Sistemi kurulacaktir.

5. Milli Egitim Bakanhgi blnyesinde yuriitiilen hayat boyu
o6grenme ve yaygin egitim sirecindeki sertifikalarin belli stan-
dartlara bagli olarak taninirhgi artirilacaktir.

6. Erken cocukluk, cocukluk ve ergenlik donemine iligkin, ebe-
veynlere yonelik destek egitim programlari giincellenerek
yayginlastirilacaktir.

7. ilgili bakanlik ve kurumlarla is birligi ve koordinasyon
déhilinde, basta ¢cocuk ve kadina yonelik olmak tizere siddetle
micadele baglaminda farkindalik egitimleri diizenlenecektir.
8. Cocuk ve genclerimiz basta olmak Ulzere toplumun tim
kesimlerine yonelik her tirli bagimlilikla miicadeleye iligkin
farkindalik egitimleri yayginlastirilacaktir.

9. 21.yuzyil becerileri arasinda yer alan ¢oklu okuryazarliklara
(dijital, finansal, saglik, ekoloji ve sosyal medya gibi vb.) iliskin
farkindalik ve beceri egitimleri diizenlenecektir.

Ogrenme hedeflerinde gériildiigi gibi okullarda ya
da orgilin egitim disinda kalmis bireylere yonelik hayata dair
kazanmalari gereken bilgi, beceri egitimleri ve yeterliliklerin
onemi lizerinde durulmustur. “Hazirlanan programlarda birey-
lerin tasimasi gereken ézellikler; bilgiyi tireten, elde ettigi bilgiyi
hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢cézebilen, elestirel
diistinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati
kurabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb.
seklinde belirlenmistir"(MEB ,2017).




Hayat Boyu Ogrenmenin Onemi ve Gorevi Ne olmalidir?
UNESCO'nun egitimin buguni ve yarini tizerine ha-
ladigi raporda hayat boyu 6grenmenin 6nemi vurgulanarak
ki goruslere yer verilmistir (UNESCO, 1972):
1.Tum bireyler hayat boyu 6grenmeyi siirdiirebilecek durum-
da olmalidirlar. Hayat boyu egitim distincesi 6grenen toplu-
mun temel tasidir.
2.is hayatina yénelik yapilan egitim faaliyetleri, gencleri belirli
bir meslege yonlendirirken, onlari yeni durumlara hazirlama-
y1, kapasitelerini stirekli gelistirmeyi amaclamalidir.
3. Yuksekogretimin yayginlastiriimasi ile bireysel ve toplumsal
ihtiyaca cevap veren kurumlarin genis bir alana yayilmasi sag-
lanmalidir.
4. Egitim suirecinin doruk noktasi yetiskin egitimidir.
5. Yeni 6grenme yaklasimlari bireyin kisisel gelisimini destek-
ler. Kendi kendine 6grenme egitim sisteminin degismez un-
surudur.
6. Egitim, toplumun tamamini icerecek bir islevde ve siirekli
bir gelisim icerisinde olmalidir.

Buradan da anlasilacag lizere hayat boyu 6gren-
me hayatin ta kendisidir. Aristoteles: “Surekli yaptigimiz sey
ne ise, biz oyuz. O zaman mikemmellik bir eylem degil, bir
aliskanhktir’diyor. Hayat boyu 6grenenlerin aliskanliklari da
tam da bu noktada karsimiza cikiyor. Yasadigimiz ¢cagda egi
tim,sosyal kilturel,bilimsel,teknolojik gibi pek ¢ok islev geg-
mise gore buyik ol¢clide degismistir. Stirekli artan bilgi karsi-
sinda bizlerden istenen sey, bilgiyi ezberlemek degil bu bilgiyi
anlamak, yorumlamak, yeni durumlarda uygulamak ve bitiin
bunlarn yapabilmek icin yasam boyu 6grenme aliskanliklarina
sahip olmalari beklenmektedir.

Hayat Boyu Ogrenme Aliskanligi Kazandirmada
Ogretmenin Rolii

Hayatin amaci, amaclh bir hayattir, diyor Deapak

Chopra. Amach bir hayata donusimui saglayan 6gretmenle-
rin 21.yuzyil becerileri ile uyumlu oldugu goriilmektedi
Uzaya firlatilan bir flize gibi. Flize atmosferi
gecinceye kadar enerjisinin
biylk bir bolu-

Samsun Egitim

miand kullanir, tiketir. Ama atmosferi gectikten sonra az bir
enerjiyle cok uzun mesafeleri kat eder.Ornekten de anlasilaca-
g1 Uzere ¢ada uygun beceriler ile uyum, surekli devam eder.
Hayat boyu 6grenme aligskanliklarina sahip bireylerin yetismesi
tek bagslarina olmamaktadir.Yeni nesilleri yetistiren ve topluma
onciliik eden 6gretmenler bu sorumlulugun en biyiik payda-
sidir. Clinkii “Ogretmenler yasam boyu égrenenlerdir”(Norman
Longworth)

ayat ve 6grenme birbirinden ayrilmaz iki bilesendir.
adan 6grenme, 6grenme olmadan hayat mimkin

ay tir. Clinkd Claude Pepper’in dedigi gibi “Hayat,
bisiklete binmeye benzer. Pedali cevirmeye devam ettiginiz
surece diuigsmezsiniz” Hayat boyu ilerlemek istiyorsak ve alis-
kanliklarimizin surekli olmasi icin hayata dair dengemizi koru-
yup, gelismelere acik olup ilerlemek gerekir. Dengemizi koru-
yamaz ve ilerleyemezsek hayat boyu 6grenme yolculugumuz
yarim kalir.

BAHAR DURSUN
ilkadim-Ticaret Ve Sanayi Odasi Ortaokulu
Tiirkce Ogretmeni
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vram olarak Ingilizcede; “Lifelong Learning” s6zcii-
gu de edilen “Yasam Boyu Ogrenme’, aslinda icinde ye-
tis pluma ¢ok da uzak bir kavram/kuram degil. Besik-
terlifiez adar egitimin gerekliligini ifade eden bu kavram,
okulda, evde, iste kisacasi hayatin her alaninda, kisinin yasina,
sosyo-ekonomik durumuna ve egitim diizeyine bakilmaksizin
egitimin ve ogretimin surdirilmesi anlamina gelmektedir.
Baska bir ifadeyle yasam boyu 6grenme; bireyin yasami bo-
yunca bilgisini, becerilerini ve yeterliklerini bireysel, sosyal ya
da mesleki olarak gelistirmeyi amaglayan tum etkinlikler ola-
rak tanimlanmaktadir (Giiniig, 2012).

Tarihi arastirmalar egitimde koklu bir yere sahip olan
“Yasam Boyu Ogrenme” kavramini, 6000 yil éncesine kadar
gOturmustir (Blyukduivenci, 1986). Yasam boyu 6grenme ku-
rami, Bati'da 20. ylizyilin ortalarindan itibaren egitim diinya-

sinin glindemine girmis ve bu konuda olduk¢a hacimli calis-
malar yapilmistir. Esasen Avrupa Birligi, egitim politikalarinin
ana unsurunu, hayat boyu 6grenme olarak belirlemis, egitim
politikalarini olusturan metinlerde hayat boyu 6grenmeyi, yal-
nizca egitim ve mesleki egitimin bir sekli degil, kesintisiz ola-
rak 6grenme ortamlari olusturma ve bu 6grenme ortamlarina
katilimda bireylere rehberlik etme anlayisi olarak belirlemistir
(Bagci, 2011).

Orgiin ve yaygin her tiirlii egitim faaliyetini kapsayan
Yasam Boyu Ogrenme kavrami, egitim sisteminin veremedigi
ve karsilayamadigi kimi becerilerin/niteliklerin farkina variima-
s1, hem kisisel hem de profesyonel nedenlerle “stirekli, gonilli
ve kendi kendini motive edici sekilde” bir bilgi arayisi olarak
tanimlanmaktadir (Department of Education and Science,
2000).

sam boyu 6grenme 2000’li yillardan itibaren ul-
konusulmaya ve tartisiilmaya baslanmis ve Milli
Bakanligi bu kapsamda Hayat Boyu Ogrenme Genel
Ugu’'ni kurmustur (Gtileg, 2012). Daha 6nceki adi Ci-
raklk ve Yaygin Egitim Genel Midurligu iken 2011 yilinda 652
Sayili Kanun Hilkmiinde Kararname ile Hayat Boyu Ogrenme
Genel Mudurligi olarak degistirilmistir. 11.04.2018 tarihli
Resmi Gazetede yayinlanan 30388 sayili Milli Egitim Bakanl-
g1 Hayat Boyu Ogrenme Kurumlari Yénetmeligi ile Hayat Boyu
Ogrenmenin egitim sistemindeki etki alani genisletilmis, bir-
cok alanda cesitli egitim kurumlarina sahip, kendine ait ilkeleri
bulunan bir yapiya kavusturulmustur.




Bu yénetmelikte Yasam Boyu Ogrenme’ye dair ilkeler
su sekilde siniflandiriimistir;
1. Bilimsellik ve butunluk,
2. Gegerlilik,
3. Gondullaluk,
4. Herkese aciklik,
5. Her yerde egitim imkani,
6. ihtiyaca uyguluk,
7. s birligi ve es glidiimliiliik (koordinasyon),
8. Planli olma,
9. Sureklilik arz etme,
10 Yeniliklere ve gelismelere aciklk.

irkiye Cumhuriyeti 10. Kalkinma Plani'nda, Yasam
grenmenin Turkiye'nin kalkinmasi icin en 6nemli un-
n biri oldugu vurgulanmis, hayat boyu 6grenme siste-
meli olusturulurken, 2014-2018 Hayat Boyu Ogrenme
Strateji Belgesi ve Eylem Plani ile ulusal ve uluslararasi yakla-
simlar dikkate alinarak daha sistematik bir yapi kazandirilmasi
hedeflenmistir. Hayat boyu 6grenme sisteminin etkinligini ve
verimliligini artirmak icin hazirlanan 2014 - 2018 Ulusal Hayat
Boyu Ogrenme Strateji Belgesi'nde yer alan éncelikler asagi-
daki gibidir:

1. Toplumda hayat boyu 6grenme kltiri ve farkindaligi olus-
turmak,

2. Yasam boyu 6grenme firsatlarinin artiriimasini saglamak,

3. Yasam boyu 6grenme firsatlarina erisimi artirmak,

4. Hayat boyu 6grenme icin rehberlik ve danismanlik sistem-
leri gelistirmek,

5.Hayat boyu 6grenme siireglerinin ve ciktilarinin izlenmesi ve
degerlendirilmesine yonelik sistemlerin iyilestirilmesini sagla-
mak.

11.04.2018 tarih ve 30388 sayili Milli Egitim Bakanhgi

Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar Yénetmeligi'ne gére, Hayat
Boyu Ogrenme Genel Mudirliigi'ne bagl olarak iic ayr ku-

rumsal yapida hayat boyu 6grenmeye yonelik egitimler ve-
rilmektedir. Bunlar:
1. Halk Egitim Merkezleri

2. Olgunlasma Enstittileri,

3. Acik Ogretim Okullari (Acik ilkégretim, Acik Ortadg-

retim, Agik Lise)

Milli Egitim Bakanligi'min disinda farkli tar-
lerde “Yasam Boyu Ogrenme” hizmeti sunan
\ kamu/6zel, kurum/kuruluslari bulunmaktadir.

) Bunlarin basinda ise Universiteler gelmektedir.
Universite biinyesinde kurulan bircok farkl egi-
tim kurumlari ile hayat boyu 6grenme calisma-
larina destek verilmektedir. Ornegin Universitelerin
acik 6gretim/onlisans programlari, UZEM uygulamalari,
dil merkezleri, akademik yayinlari, sempozyumlar, pa-
neller ve benzeri etkinlikleri, yasam boyu 6grenmede
oldukca aktif bir kaynak saglamaktadir. Bu kurumlarin
disinda sivil toplum orgitleri ve egitim dernekleri de
yasam boyu 6grenmenin yayginlasmasinda etkin rol
oynamaktadir.

Yasam boyu 6grenme deyince genellikle aklimiza 6r-
glin egitimin disinda kalan, yukarida da bahsettigimiz, okul
disi 6grenmeler gelir. Fakat durum tam olarak boyle degildir.
Adi Ustiinde, yasam boyu 6grenme demek, bir bireyin dogu-
mundan 6liimiine kadar gecen siirecte, kendi istegi ile mey-
dana getirdigi butiin 6grenmelere verilen addir. Bu 6grenme-
ler, elbette okul mifredatinda verilen egitimleri kapsamakla
birlikte, kurumlarin kendi bulunduklar cografi ve kulttrel or-
tamlar da dikkate alinarak, caga ayak uydurmasi, yenilenmesi
ve bilimsel gelismeleri yakalamak amaciyla 6grenen okullara
donismesi anlamina gelmektedir.

Unldmuzin degisen sartlari, teknolojik yenilikler, ar-
u hizmetin kendisinden ziyade bu hizmetin etkinli-
di, yerindeligi ve cagin gereklerine uygunlugu gibi
kist akilmasina neden olmustur. Bu degisim ya da yeni-
den yapilanma, sadece 6zel sektor ile sinirli kalmamis, kamu
kurumlari da bundan etkilenmis, Orgiitsel Ogrenmeye yénelik
teorilerin gelistirilmesini saglamistir (Ayhan, 2010). Orgiitsel
ogrenme kurami isletme orgutlerinde gelistirilmis bir teori
gibi goriinse de, egitim orgtleri icin de optimal bir model
olusturmustur (Celik, 2012). Dolayisiyla egitim orgutlerinde,
ekonomik nedenler, istihdam imkanlari, diinyadaki egitim
alanindaki gelisim ve degisimler, demokratiklesme ve kisisel
ihtiyaclar gibi nedenlerle egitimde yasam boyu 6grenme de
onem kazanmis ve orglitsel 6grenmenin okul paydaslarini
olusturan 6gretmen, okul yoneticileri, 6grenciler ve ailelerin
de icinde yer aldigi “Ogrenen Okullar” modelinin gelistirilme-
sine neden olmustur.

Bu modele gore, okul dogrudan 6grenme siirecinde
olan bir kurumdur. Yani, okullarin 6greten bir kurum olmakla
birlikte ayni zamanda 6grenen bir 6rgtit olmasi da gerekmek-
tedir. Okulun 6grenen bir okula dénusturilmesi, okul kiltiri
ve felsefesinde kokli paradigmatik degisiklikleri beraberinde
getirmektedir (Celik, 2012). Zira postmodern siireglerin getir-
digi gercekligin daha karmasik hale gelmesi, degisimin morfik
alan etkisi ve toplumlarin giderek daha heterojen bir yapiya
donutsmesi okullar da degisime zorlamaktadir (Yavuz, 2016).
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Nasil bir okul olmak istiyoruz?

Yasam boyu egitim seriiveni icinde okul kurumu; 6g-
rencileri, 6gretmenleri, cevresi, aileleri ve idarecileri ile birlikte
Otelenemez ve atlanamaz bir bicimde karsimizda durmaktadir.
Hem kolektif hem de bireysel 6grenmelerin merkezi konu-
mundaki okullarin, baska modellere bagh kalmasindan 6te,
yararlanabilecegi kaynaklar da tespit ederek, paydaslarinin
ve ogretmenlerinin birikimlerinden de yararlanarak kendine
0zgl bir model olusturmasi gerekmektedir. Yenilesme, farkh
bakis acilarini yakalama, her sorunaiiliskin 6zgiin problem ¢6z-
me yontemlerini kullanma, amaclara ulasmada niteligin artiril-
masi, paylasilan bir vizyon olusturulmasi gibi isbirlik¢i unsurlar
aracihgiyla 6grenen okul modeli adim adim yapilandirilabilir
(Celik, 2012).

Okulda izlenecek gelistirme programi ¢ercevesinde,
paydaslarin rollerine ve yapilarina uygun 6grenme alanlari
olusturdlarak, alternatif egitim bashklar sunulabilir. Bu dog-
rultuda; gerek okul 6gretmenlerinden gerekse cevre kaynak-
lardan yararlanarak planlamalar yapilabilir (Celik, 2012). Bu si-
recte okul liderlerine de etkin rol diismektedir. Okul paydaslari
ile birlikte paylasilan bir okul vizyonunun olusturulmasi ve bu
vizyonun temelinin o okulun sosyo-kiiltiirel yapisina ve gele-
cek projeksiyonlarina uygun olmasi gerekmektedir. Vizyon ge-
listirilirken, herkesin gorlsiine esit derecede deger verilmeli,
vizyona temel olacak gerekgeler vurgulanmali ve bitilnsel bir
yaklasim sergilenmelidir (Ozkan, 2020).

Ogrenen Okul modelinde sadece cocuklarin égren-
mesi ve gelistiriimesinden bahsedilmemekte, ¢ocuklarla eg
zamanh olarak, gerek 6gretmenlerin/idarecilerin gerekse veli
ve cevre topluluklarinin da egitiminden s6z edilmektedir. Zira
okul toplulugunda bulunan her bir birey yasam boyu 6gren-
menin farkli bir evresinde bulundugu icin, okulun katilimcila-
rina alternatif 6grenme alanlari ve secenekleri sunmasi gerek-
mektedir.

Bilen Bireyden,
Arastiran, Ogrenen ve Gelistiren Bireye

21. ytzyilin en basarili bireylerinin var olan bilgilerin
yaninda 6grenme ihtiyaclarini da tespit edebilen, 6grenme
yap! ve kapasitesini gelistirerek ¢cagin hizli gelismelerine ve
yeniliklerine ayak uydurabilen bireylerin olacadi tespit edil-
mistir (Calik, 2010). Demografik alandaki gelismeler (Yasam
stiresinin ve yetiskin nlfusun genel niifus icerisindeki oranin
artmasi), bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi ve is yasaminda
gereksinim duyulan yeterliklerin degiskenligi; gelecegin birey-
lerinin, sadece “bilen” bireyler degil, yasam boyu 6grenmeye
acik, arastirmaci, elde ettigi arastirma sonuclarini yorumlaya-
bilecek diizeyde analiz yapabilen ve bu analizler sonucundan
gecerli ve glivenilir bilgiyi yeniden Uretebilen bireyler olarak
yetistirilmesini éngoérmektedir. Bu sebeple, okullarimizin 6g-
renen Orgitlere donustlrilmesi kaginilmaz bir ihtiyag olarak
goriinmektedir. Zira salt 6grenci 6grenmelerine odaklanmig
egitim kurumlari, geride kalan diger paydaslarini yetistire-
medigi icin, bir kisir dongliye girmekte ve bunun sonucunda
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0grenme basamadinin farkli esiklerinde bulunan bireyler ara-
sinda ucurumlar olusmaktadir. Bu sebeple acil bir sekilde her
okulun kendi topluluguna yonelik 6grenme ihtiyaclarini tespit
ederek, her yasam basamagina uygun (Cocukluk, genclik, ye-
tiskinlik ve ileri yetiskinlik gibi) 6grenme alanlari gelistirmesi,
egitim olanaklari sunmasi ve buna liderlik/tesvik etmesi gerek-
mektedir.

Okul liderleri, okul toplumunu motive edebilirse,
ogrenci, 6gretmenler ve diger paydaslarda 6grenme kiiltiirt
olugmasini saglayabilirse, biitiin okulun gelismesini ve iyiles-
mesini de saglar. Okullarda insan kaynaginin isleyerek gelisti-
rilmesi ve bu kaynagin okulun hedefleri dogrultusunda ise ko-
sulmasi, okulun bir bitiin olarak gelismesine en buyuk katkiy
saglayacaktir (Sagir, 2015).

Sonug olarak, yasam boyu 6grenme hayatin tiim geli-
sim basamaklarini kapsamaktadir ve okul gibi bir 6rgtitsel top-
lulugun bu 6grenme alanindan ayri tutulmasi distinilemez.
Yasam boyu 6grenmenin okula tasinmasinda bir model olarak
gelistirilen “Ogrenen Okullar” hakkinda literatiirde cok sayida
arastirma yer almaktadir. Arastirmalar, okullarimizi 6grenen
kurumlara donistirmenin yolunun, okul liderlerinin okul top-
lulugunu 6grenmeye tesvik etmesinden, takim ruhu ile birlikte
kendi okulumuza uygun “6grenen okul modeli” olusturulma-
sindan ve kulturel bir alt yapiya dayali, gelecege yonelik plan,
stratejiler ve bir okul vizyonu gelistirmekten gectigini belirt-
mektedir.
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Okullarin ogreten

bir kurum olmakla
birlikte ayni zamanda
ogrenen bir orgiit

olmasi da gerekmektedir.
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GUnUmuz modern egitim sis-
temi, teknoloji ve bilisim diinyasindaki
gelismeleri de arkasina alarak oldukca
ilerleme kaydetmis ve coklu faktorle-
rin rol oynadigi dinamik bir yapi hali-
ne gelmistir. Egitim, genel manasiyla
davranista degisiklik yaratma surecidir.
En cok bilinen tarife gore de bireyin
davranislarinda kendi yasantisi yoluyla
ve kasitli olarak istendik davranis degi-
siklikleri meydana gelmesi seklinde ta-
nimlanan bu siire¢, dogumdan 6liime
kadar devam eden bir olgudur ve sos-
yal, psikolojik, bireysel boyutlari vardir.
iste tim bu egitim siirecinde amacla-
nan davranis degisikligi de 6grenme
kavrami ile aciklanmaktadir. Ogrenme,
egitimin kapsami icinde yer almaktadir
ayrica tekrar ya da yasanti sonucu dav-
ranista meydana gelen olduk¢a devam-
I bir degisiklik diye tanimlanir. Kisacasi
ogrenme davranis degisikligini, egitim
ise 6grenmeyi de icine alan bu sireci
ifade eder. insanoglu dogum éncesin-
den baslayarak 6grenme yoluyla degi-
sir ve bir egitim seviyesine sahip olur.
Bu siirekliligi olan ve dinamik bir siire¢-
tir. Ta ki 6lene kadar... Hal boyle olunca
ogrenme kavraminin egitimin temelini
olusturan, insanin kisiliginin ve hayati-
nin sekillenmesinde biiyiik rol oynayan
bir faktor olarak ortaya ¢cikmaktadir.

Ogrenme, dgreten ve 6grenen
olmak uzere iki yonlidir. Klasik egitim
sistemlerimde 6grenme, 06gretenin
ogrenene bilgi aktarmasi ya da egitim
araclariyla bilgi saglanmasi seklinde
olmaktadir. Birikim sonucu meydana
gelmis hazir bilgiler bir 6greten ya da
arac(kitap, ses, video, dijital, vb.) vasita-
stiyla aktarilir. Ginliimiize kadar gecen
strecte, klasik egitim tarzinin ¢cogun-
lukta oldugu bir sistemle gerceklesti-
rilen egitim ve 6grenme sekli gecerli-
ligini korumus ve belli bir diizeyde de
gereksinimleri karsilamis olabilir. Ancak
glinimuiz kosullari ve gelecek dénem
distnildigiinde, sosyal, siyasal, kiil-
turel, ekonomik vb. yonlerden cesitli
degisme ve gelismelere sahne olan
toplumlarda bu degisim ve donlsim-
den en cok etkilenen alanlarin basinda
egitim gelmektedir ki klasik sistemlerin
buna ayak uydurmasi olanaksizdir. Egi-
tim sirecinde, tim o6gretim dizeyle-
rinde materyallerin icerik ve sunumu,
ogrencilere elestirel diisinmeyi 6gre-
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tecek sekilde her seferinde yeniden dii-
zenlenmelidir. Hi¢ kimse bir baskasinin
yerine 6grenmez. O nedenle 6grenme
strecinin en aktif Gyesi 6grenendir ve
egitim seviyesini ylkseltmek, kendini
gelistirmek ve cagin Oniline ge¢mek
isteyen insanin, sadece bilgi sahibi ol-
makla yetinmeyip bilgiye nasil sahip
olacagini yani, 6grenmenin kendisini
ogrenmesi de gerekmektedir.

Ogrenmeyi Ogrenmek!... O da Ne?

Degisim, ginimizde cokca
kullanilan bir kavram haline geldi. Her
sey akil almaz bir hizda degismektedir.
Teknoloji alaninda kisa zamanda ya-
sanan gelismelere bakildiginda, hicbir
seyin eskisi gibi siradan ve tek yonli
olmadigi, tam aksine ¢ok yonli ve kar-
masik bir hayatin s6z konusu oldugu
bir gelecegin yasanilacagi aciktir. O
halde, bilgi seviyesi yiiksek, bireysel ve
evrensel kiltire sahip, saglikli bir top-
lum yetistirmeyi amaclayan bir egitim
icin degisim, gelisme, kiresel rekabet,
bilgi teknolojileri, insan kaynaklarinin
Onemi, 6grenen ve bilgi tabanli yeni
organizasyonlarin merkeze alinmasi ve
ogrenme siirecini daha iyi yonetilmesi
gerekir. Glinimuzde bilgi edinmek, o
konu hakkinda “yeterli olma” anlamina
gelmiyor. ilgili konunun yorumlanmasi
ve mevcut bilgiden yola c¢ikarak yeni
sonuclara ulasilmasi gerekiyor. Son
glinlerde sik¢a duyulan PISA (Uluslara-
rasi Ogrenci Degerlendirme Programi)
sinavlarinda sorulan sorular da bu yon-
de bilgiyi 6lgmekte ve Ulkemizin aldig
sonuclarda bu konudaki eksikligimizi
ortaya koymaktadir.

Degisim ve gelisim o kadar
hizh ki sabit bilgiyi edinme ve olani 6g-
renme sadece o an icin gegerli bir kri-
ter. Bir alandaki yeterlilik seviyesi yeni
degisim ve gelismelere gore her an
degisebiliyor. Bu durumu egitim streci
ve 6gretim programlarinda da gérmek
mimkiin. Ogretmen bu degisimi takip
etmediginde ya da edemediginde ¢ok
iyi bildigi ve hakim oldugunu disin-
digi konularda bile zor durumda ka-
labilmektedir. Artik 6grenen bireylerin,
sadece var olani 6grenmekle yetinme-

digi; sorgulayan, elestiren(yapici i
ri), sorunlari gérebilen, -

yan, hizli karar verebilen, degisimin

il




farkinda olan ve yeni degismeleri anlayabilen bireylerin yetis-
tigi egitim yaklasimlari én plana cikmaktadir. Once dgretenler
olarak egitimciler; ne 6gretecedi ve nasil 6gretecegdinin bilin-
cinde olmali, egitimin duyussal boyutunu da 6n plana ¢ikara-
rak 6grencisini 6grenme faaliyetine yaklastirmali ve 6grenen-
lere nasil 6grenmesi gerektigini anlatmalidir. Clinkli 6grenme
artik kitaplara, okullara, evlere, kiitiphanelere ya da kurslara
sigamayan bir hal ald.

Ogrenciler sadece okulda ya da evde degil, her an ve
her yerde ogreniyorlar ve her zamankinden daha fazla sayi-
da cevresel uyaranlara maruz kalyorlar. Bu durum da dikkat,
odaklanma ve hatirlama srelerini ¢ok degistiriyor. Glnu-
muzde:teknoloji ve internetin vermis oldugu, her bilgiye hizli
ulagma ve uyaran c¢oklugu nedeniyle, derslerde 6grencilerin
konuya odaklanma stireleri 5-10 dakikaya kadar distl. O ne-
denle 6grenciye sadece bilgi yliklemek degil ona yararl olacak
bilgilere 6ncelik vermesini 6gretmek gerekiyor. Kisaca onlara
nasil 6greneceklerini 6gretmek gerekiyor. Ancak o zaman bas
dondiren bu degisim silirecine ayak uydurabilen bireyler hali-
ne geleceklerdir. Ogrenmeyi 6grenmekle ulasilmaya calisilan
amag, bireyin kendisini tanimasi, yeteneklerini ve algilama
ozelliklerini 6grenmesi, kapasitesini ve sinirlarini bilmesi, du-
yularini ve fonksiyonlarini tanimasi ve tiim bunlari yeni 6gren-
melerinde kullanabilmesidir. Bu da bireyi ve dolayh olarak da
icinde yasadigi toplumu basariya gétiiren en dnemli faktorler-
den biridir.

Peki; Nasil Ogrenecegiz?

Tum yukaridaki aciklamalar 1s1ginda, 6grenmeyi 6§-
renme kavramini, bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu tze-
rine alarak etkin 6grenmesini saglayacak yontem ve teknikleri
kullanabilmesi olarak tanimlayabiliriz. Bu konu hem 6gretmen
ayaginda, hem 6grenci ayaginda egitim alanindaki en 6nemli
sorunlardan birisidir. Nasil 6grenecegini bilmeyen 6grencilere
bir yeniligi 6gretmek ve bu yeniligin sirekli bir degisim icinde
olacagi gercegini anlamalarini saglamak, cok yonli ve biyiik
bir caba gerektirir. Bu baglamda 6gretmenlerin de 6grenmeyi
ogrenmeleri gerekiyor ki, nasil 6gretecekleri konusundaki ye-
nilikleri yakalayabilsinler. Ogrenme siirecinde en aktif (iyenin
ogrenen oldugunun bilinmesi sart. Bu baglamda 6grenenin
kendini tanimasiyla ise baslamak en dogrusu.

Kendini tanimadan yola cikan kimse basariya uzaktir.
Yeteneklerin, sinirlarin ve duyularin taninip hangi 6grenme
yonteminin en iyisi oldugunu belirlenmesi gerekir. Cok cesitli
o6grenme yontemleri mevcuttur ve her insan farkli bir ydntem-
le 6grenir. Tipki parmak izi gibi insanlari 6grenme yéntemleri
ve hizlari da farklidir. iste bu nedenle bireyin kendini tanimasi
onemlidir.

Ogrencilerin 6grenme konusundaki en 6nemli sorun-
larindan biri de 6zgliven eksikligi. Bu da yeterli ve bilingli 6g-
renememekten kaynaklaniyor. Ogrenmeyi 6grenen bireylerde
0zguven eksikliginin de ortadan kalktigi gorilecektir. Clinki
kendini taniyan ve sinirlarini bilen birey hedeflerini de ona
gore belirler, gercekei hedefler koyarak kaygi diizeyini azaltir.
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Her 6grenme eyleminden 6nce su 3 sorunun sorulmasi
gerekiyor:
1-Bu konu hakkinda ne kadar bilgiye sahibim.
2-ihtiyacimi karsilamak icin ne kadar 6grenmem gerekiyor.
3-Bunun icin ne kadar zamanim var.

Tum bunlari uygulayan birey, nasil 6grenecegini kav-
rayip bu gercekler 151ginda, yeni 6grenmelerini daha etkili ya-
pacaktir.
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YASAM BOYU

OGRENME VE HALK
V1 IVI1E B .

A

Egitim, ilk olarak formal ve 6rgiin yonleri 6n planda
ullari akla getirmektedir. Dewey okullari, temel bilgi
rileri —okuma yazma temel matematik- odagina alarak

tanimlarken Stevenson gibi egitim sosyologlari okullari top-
lumun kulttrel bilgi ve degerlerini aktarma islevini 6n plana
¢ikararak tanimlamislardir. Durkheim bu kdltirel aktarimin
toplunun kaliciligr ve duraganhgi Gzerindeki etkisini ifade et-
mistir. Durkheim'den miilhem lllich okulun goérevine politik
bir anlam yukleyerek okullarin siyasi islevini 6n plana ¢ikarta-
rak formel ve yaygin egitime elestirel bir bakis acisi getirmisti
Kisaca alintiladigimiz yaklasimlardan anlasilacag tize
egditimin islevi Gizerine farkli yaklasimlar ve bu ye

minine alan farkl elestirel gorisler bulunmak

gorislerin bir yansimasi olarak 6zellikle bati

aileler cocuklarini okula gondermemekte *

okulu ya da ‘Elective Education at Hom

faaliyetlerine cocuklarini dahil et

yayginlik kazanmasi 6rgiin egi

celigini onemli bir ko

Bu
bir gegn
simi
ana

Platon'un Akademia
resmi ve formel bir programin olmadigi, derslere farkli ho
igi bi mustur. B

aonemadaen

tik ve astronomi Uzerine alternatif bir egitim modelini hayata
gecirmistir. islam diisiince geleneginde énemli bir yeri bulu-
nan mesai gelenek adini bu egitim yonteminden almaktadir.
Bu gelenekte egitim daha ¢ok belirli bir mekanin icerisinde
degil hoca ve 6grencinin birlikte yuridukleri sokak sohbetle-
rinde gerceklesmektedir. Mesai kelimesi de “cokca yurlyen™
anlamina gelmektedir.

elcuklu doneminden baslayarak medreseler halkin
lan 6gretmen, din bilgini, doktor ve matematikgi gibi
llarinda egitim vermelerinin yaninda biinyelerinde
Utlphane, bakimevi ve hastane gibi yapilarla halka
yaygin egitim verme islevini de yerine getirmislerdi
gimiz 6rneklerin var olduklari donemde ¢agin
glin egitim kurumlan b
yaygin egitim kurum
bile bu kurumla
kismen yerle
k

w—
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1949 milli egitim surasinda demokrasi egitiminin
okul disinda da gerceklestirilmesi gerektigi belirtilmistir.
1957 milli egitim surasinda halk egitiminin amacg, ilke, yon-
tem ve araglar tanimlanarak bu streci yonetecek persone-
lin yetistirilmesi konusu gorusulmistir. 1974 milli egitim
surasinda mesleki egitim ve
yetiskin egitiminin surekliligi =N i
vurgulanmis, genglerin 6rgln
egitimlerinin yaninda hayat ve
is alanlarina katki saglayacak
gerekli tedbirlerin 6nemi Uze-
rinde durulmustur. 1981 milli
egitim surasinda halk egitimin
orglin egitimi tamamlayan bir
sistem olarak olusturulmasinin
gerekliligi ifade edilmistir.

Surasinda yetiskinler egitimi televizyonunun
faaliyete gecirilmesi bu sayede kendilerini
egiten, kendini gelistirme bilinci ve sorum-

luluguna sahip birey ve ailelerin egitilmesine
mistir. Kres ve anasinifi acilarak cocuk ve an
egitilmesi gerektigi kararlastirilmistir. 2006 Mi
rasinda YOK'tin 1997 yilinda kaldirdigi yetiskin eg
programinin tekrar acilmasinin gerekliligi vurgulan
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Yillar icerisinde Milli Egitim Surasinin halk egitimi fa-
erine yukledigi gorev ve sorumluluklari 6zetle sunmaya
calistik. Bu cercevede goze carpmaktadir ki halk egitiminin
hedef kitlesi; yasl, egitim duzeyi, kurslardan beklentileri, ge-
reksinimleri, cinsiyetleri, motivasyonlari ¢cok farkli olan genis
ve heterojen bir yapidadir. Bunun yaninda toplumun farkli
katmanlarini olusturan —koyld, sehirli, ev hanimi, egitimine ce-
sitli sebeplerle ara vermis egitim ¢agindaki bireyler- bu hedef
kitlenin gereksinimlerinin farkliligindan dolayi egitim faaliyet-
leri cok genis bir alani kapsamaktadir. Bu agidan bakildiginda
kurumun bu kadar genis yelpazeye yayilmis hedefleri islevsel
bir sekilde gerceklestirme imkani ciddi bir gayret gerektirmek-
tedir. Adil Tirkoglu ve Sanem Uca yapmis olduklari miilakat-
larda bu amaclari gerceklestirmek icin ayrilan bitcenin yeter-
siz oldugu, fiziki imkanlarin gelistirilmesi gerektigi, personel
rejiminin gozden gecirilme zorunlulugunun oldugu, program
iceriklerinin yeterlilik diizeylerinin yeniden ele alinmasi gerek-
tigi, kurslarin islevlerinin gozden gecirilmesi gerektigi, 6rgiin
ve yaygin egitim iliskisinin yeniden organize edilmesi zorunlu-
lugu oldugunu ifade etmektedirler.

Genis bir alanda hizmet vermek durumunda olan
halk egitiminde bulunan sertifika programlarinin zorunlu ni-
celik artigi kurslarin niteligini ciddi bir sekilde etkilemektedir.
Bu anlamda kurslarin Grretim, ekonomi, kalkinma, teknolojik
yenilikleri takip etme 6zelliklerinin 6n plana ¢cikmasini gerekli
kilmaktadir. Bu durum da kurslarin ve sertifika programlari-
nin iceriklerinin onemini arttirmaktadir. Ancak Tirkoglu'nun
sertifika programlarinin iceriklerini incelemesi sonucunda, bu
programlarin, bireylerin yasam boyu 6grenme kriterini yete-
rince karsilamadigi ifade edilmektedir. Bu durumda kurslarin
daha cok donemsel bir sekilde acildigi uzun soluklu bir vizyo-

nu karsilamada yetersiz oldugu izlenimi olusmaktadir. Benzer
bir sekilde Turkoglu gorismeler neticesinde kurslarin daha
cok bos zaman etkinligi seklinde hobi icerikli olarak acildigini
katihmcilarin da bu cercevede istirak ettiklerini tespit etmis, bu
sonucun katilimcilarin daha ¢ok ev hanimlarindan olusmasi
verisi ile uyum gosterdigini belirtmistir.

Sertifika programlarinin niteligi g6z 6niine alindi-
o] istihdam kaygisi ile bu programlara katilan kursiyerler

n programlarin islevselligi dikkate deger bir 6nem
arz etmektedir. Bu sertifika programlarinin mesleki ve teknik
kabiliyetleri arttirma potansiyeli ve program sonunda verilen
sertifikanin akredite olma potansiyeli dikkate alindiginda ben-
zer egitimleri veren 6rglin egitim kurumlari ya da 6zel kurs-
larla rekabet etme imkaninin zayifigi 6rgiin egitime ulasma
imkani olmayan ya da 6zel kurslara devam edemeyen bireyler
icin dezavantaja dontisme riskini barindirmaktadir. Bu bag-
lamda Eylem Kaya programlarin hazirlanmasi ve uygulanma-
si asamasinda gereksinim belirleme analizi yapilmadan bir
planlamanin yapilmasinin uygun olmadigini belirtmektedir.
Buna bagli olarak bir egitim programi ilgi ve ihtiyaclar dikkate
alinarak stirdirilebilirlik, degisen istihdam kosullari ve eko-
nomik kosullar dikkate alinarak tasarlanmalidir. S. ilhan ve M.
Yavuz isgiicti piyasasinin gerekliliklerini karsilamadan uzak ka-
zanimlarin kisiyi is glivencesinden mahrum biraktigini pratik
hayatta kisiye herhangi bir avantaj saglamayacak giivencesiz
bir egitim ortami sunuldugunu ifade etmektedir. Bu yapida-
ki sertifika programlarinin cazibesinin arttirilmasinin sertifika
programinin kisinin hayatinda nesnel kazanimlar saglayacad
becerileri elde etmesine odaklanmasi gerekliligi ortaya ¢ik-
maktadir.




Halk egitimine dair ilke genelinde hatiri sayilir bir
kurumsallasma saglanmistir. Ancak bu merkezlerde gercek-
lestirilen uygulamalarin 6rgiin egitim kdkenli yonetici ve per-
sonel ile devam ediyor olmasi personel rejiminde istenilen
diizeyin yakalanamadigi izlenimi uyandirmaktadir. Kullanilan
materyaller ile programlarin icerigi 6rgin egitim karakteri
gostermektedir. Bu durumda yaygin egitim alaninda uzman
personel eksikligini destekler niteliktedir. Ancak yaygin egitim
ihtiyaci duyan kisiler bir sekilde 6rgiin egitimin disina ¢ikmis
farkll bir egitim sureci ihtiyaci duymakta olan bireylerden
olusmaktadir.

Sonug olarak, 6zetle milli egitim suralarinda degini-
len uzman personel egitimi, kurslarin hayata ve is imkanina
sagladigr katki, halk egitimi ve 6rgtin egitimin senkronizasyo-
nu, verilen sertifikalarin denklik ve islevsellik sorunu, egitimler
sonucunda elde edilmesi umulan becerilerin fonksiyonelligi
ve tlim bu tespitlere paralel olarak halk egitim merkezlerinin
sosyal cazibe merkezi olma o6zellikleri gelistirilmesi gereken
alanlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Yukarida bahsettigimiz
yapisal sorunlarin yaninda halk egitimi ve suirekli egitim top-
lumun homojen bir sekilde ilerlemesi sorumlulugunun yerine
getirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Ge¢mis donemlerde,
yukarida kisaca belirttigimiz tizere formel egitimin destekle-
yicisi bazi durumlarda ¢ogulcu bir anlayisla alternatifi olarak
devamli varligini devam ettiren sirekli egitim faaliyetleri gu-
nimiizde teknoloji, ekonomi, bilim ve toplumsal yapilardaki
hizli degisimle birlikte 6nemini daha da arttirmaktadir.

Turkiye'de ve Diinya'da hizlanma gosteren toplumsal
yapinin dinamikligi ve degisimi dikkate alindiginda yetiskin
egitimi toplumun ihtiya¢ duydugu informel bilgilenme arac-
larinin cesitliligi ve givenilirligi bakimindan 6nem arz et-
mektedir. Halk egitimi kapsaminda stirekli egitim maksadi ile
diizenlenen meslek kurslari, okuma yazma kurslari ve kilttrel
Uruin kurslar toplumsal yapilarin birbirleri ile ve ekonomik sis-
temle entegrasyonunu saglamaktadir. Bu anlamda toplumsal,
ekonomik ve kilttirel gelisimin homojen bir sekilde saglan-
masi icin halk egitimi ve stirekli egitim calismalarina gerekli
Onemin verilmesi gerekmektedir.
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Akademik cercevede “Orgiin egitimde bir 6gretim
gorevi ile yikimll her derecedeki 6greticileri kapsamaktadir.”
(Akytz, 1978) seklinde tanimlanan 6gretmen, Yahya Kemal'in
“koku mazide olan ati” ifadesinin en ¢ok yakistigi toplum mi-
maridir. Gelenekten gelecege kopri olma istidadina sahip 6g-
retmenler toplum insasina, heniz sinirlarini tanimlayamadigi-
miz engin bir 6grenme, lUiretme, sevgi ve hizmet potansiyeliyle
dogdan bireylerin egitimiyle baslarlar. Biyolojik bir varlik olarak
dogan insan egitim yoluyla sahip oldugu potansiyele islerlik
kazandirir, varhgini strdiirmeyi 6grenir ve giderek sosyal ve
kiiltiirel bir varlik haline déndisiir. (Ozcan, 2011) .

Bireylerin hayata hazirlanmasinda temel bir rol Ust-
lenmis durumda olan 6gretmenlerin, egitiminden yasam tar-
zina, giyiminden hareket ve tavirlarina, aile hayatindan birey-
sel iliskilerine kadar her alanda ¢evresine mesajlar vermekte
oldugu ayniyla vakidir. Ogretmenin hem meslegi hem de bu
ornek roll sebebiyle bilgi toplumunun gereklerini 6nce kendi-
sinin yerine getirmesi, daha sonra da ailesi, cevresi ve 6grenci-
lerine bu gerekliliklerin yerine getirilmesi noktasinda rehberlik
etmesi beklenmektedir. Bu beklentiyi en verimli sekilde karsi-
lamanin yegane yolu ise 6gretme eyleminin yaninda 6grenme
eylemiyle de hayat boyu hemhal olmaktir. Giniimuzde 6gret-
menlerin en az 6grencileri kadar 6grenme ile aralarinin iyi ol-
masi, yirmi birinci ytuzyil cocuklarinin 6zgirlesen ve giiclenen,
bir yandan Ureten, elestiren, diisiinen, sorgulayan, arastiran,
Ote yandan da 6grenmeyi 6grenen, iletisim kurabilen, tekno-
lojiye hakim, bilgiyle dost, topluma ve ¢evresine duyarli birey-
ler olarak yetistirilebilmesini saglayacaktir.

Egitim bilimcilere gore “6grenmenin nasil
olustugu, 6grenmede etkili olan faktorlerin neler
oldudgu, en iyi 6grenme ortaminin nasil olma-
s gerektigi” gibi sorulara farkli yaklasimlarin
farkl cevaplar vermesi sonucu olusan 6gret-
me ve 6grenme yaklasimlari, tarihsel siirecte
birbiri tUzerine yapilandiriimis ve her biri fark-

noktalara odaklanmistir. Ogrenme yaklasimlarindan biri ola-
rak tanimlanan derinlemesine 6grenme yaklasimi, i¢sel olarak
ogrenmeye istekli ve merakli olan, yeni 6grendiklerini anlamli
bicimde yapilandiran ve eski bilgilerle anlamli sekilde iligki-
lendiren bireylerin icinde bulundugu 6grenme yaklasimidir.
Digeri ise olumlu ve olumsuz pekistireclere gore ortaya ¢ikan
dissal beklentiyi karsilamaya yonelik hareket ederek, konuyu
bitiinlyle anlamaya calisma ve iliskiler kurma yoniinden eksik
kalma seklindeki ylizeysel 6grenme yaklagimidir. Konu, arastir-
malarda genel olarak 6grenciler agisindan ele alinsa da, egiti-
min en 6nemli sacayaklarindan biri olan 6gretmenin, devam
etmesi gereken yasam boyu egitim siirecinde hangi yaklasimi
benimseyip sergilediginin ele alinmasi egitim kalitesi itibariyle
biylik 6nem arz etmektedir. icsel bir diirtiyle grenmeye acik
olan 6gretmenlerin bilgiyi, yenilenen ve gelisen haliyle 6gren-
cilerine aktaracagi, 6gretim esnasinda daha etkili ve kalici egi-
timi saglayacagi gerceginden hareketle, 6gretmenin 6grenme
karsisinda derinlemesine 6grenme yaklasimini benimsemesi
faydali olacaktir.

Ogretmenlerin kendi 6grenmeleriyle paralel bicimde
ogrettikleri Gnermesini sunan arastirmalar, 6grenen becerile-
riyle 6greten becerilerinin kullanim diizeylerinin de birbiriyle
paralellik arz ettigini belirtmektedir. (Ekinci, 2015) Bu bilgiler
Isiginda soylenebilir ki, arastirmaya, 6grenmeye, 6grenmeyi
ogrenmeye ve isbirligine acik olan 6gretmenler; yetistirdikleri
ogrencilerin bu becerileri cok daha erken yaslarda kazanmasi-
na katkida bulunacaktir.

Ogretmenin bahsedilen anlamda basaryi yakalaya-
bilmesi icin, ilk kez Sosyal Ogrenme Kurami'nda da ortaya ko-
nan, belirlenen diizeyde 6grenme ve becerileri gerceklestirme
yetenegine iliskin kisisel inanci ifade eden “6z yeterlik” kavrami

karsimiza ¢cikmaktadir.

Bireyin farkl durumlarla bas etme, belli bir
etkinligi basarma yetenegine ve kapasi-
tesine iliskin kendini algilayisi-
ni ifade eden 6z yeterlik,
ogretmenin de 6gren-
meyi sirdirme mo-
tivasyonu ve basarisi
Uzerinde gugli bir




sahiptir. (Kog, 2013) Yapilan arastirmalarda 6z yeterligi yuk-
sek olan 6gretmenlerin hata yaptiklarinda 6grencilere daha
az elestirel davrandiklari, zorluk yaratan durumlar karsisinda
daha direncli olduklari, zorluk ¢ceken 6grencilerle daha uzun
zaman calisma egiliminde olduklari, mesleki adanmisliklarinin
daha yiksek oldugu, 6gretmenlik mesleginde kalma egilim-
lerinin daha yiksek oldugu, sorunlar karsisinda daha sabirli,
esnek ve kararli olduklari, yeni fikirlere daha agik ve yeni yon-
temleri denemeye istekli ve 6grencilerinin ihtiyaclarini karsi-
lamada daha basarili, daha planli ve organize olduklari ortaya
ctkmaktadir. (Ekinci, 2015)

Dolayisiyla stirekli gelisen ve degisen diinyada 6gret-
menlerin, 6grenme eylemine liderlik eden kisi olarak tanimla-
nan 6grenen 6gretmen modelini yansitacak bicimde yukarida
bahsedilen yaklasimlar icinde olmalari gereklilik arz etmekte-
dir. Ogrenen égretmenin egitim- dégretim siirecinde dgrenci-
ye katkisinin, olumlu etkisinin ve faydasinin ¢ok daha yiiksek
olacadi asikardir. Bu durumda 6grenen 6gretmen olabilmeyi
saglayan icsel bir performans diyebilecegimiz 6z yeterlik ka-
zanmis 6gretmenler, caga ayak uydurmus, mesleginde basarih
ve Uretken konuma gelmis olacaktir.

Ogretmenler s6z konusu oldugunda bircok kisi 6g-
retmenin “Ogretme” 6zelligi/misyonu lizerinde durur. Fakat
bunun cok daha 6tesinde goriilmesi gereken durum 6gren-
meyi 6grenmis 6gretmen ihtiyacinin oldugudur. 21. yizyil
cocuklarinin nasil egitilmesi gerektigi noktasinda ¢ok s6z s6y-
lendi ve soylenmeye de devam ediyor. Eksik kalan kisim ise bi-
lim ve teknolojide goriilen anlik yeniliklere, bilgi ve becerilere
21. Yizyil 6gretmeninin ne dl¢lide uyum sagladigidir. Bu bilgi
ve becerilere uyum saglayamayan, yeniliklere kapal veya 69g-
renmeyi 6grenme yeterligine sahip olmayan 6gretmenlerin,
ogrenmeyi 6gretmesi veya 6grenmeye rehberlik etmesi ne
derece mimkiindur?

Samsun Egitim

Ogretmenlerin 8gretimde ¢agdashd yakalayabilme-
si, bilgiye kolay ulasilabilen gliniimiiz ortaminda dogru bilgiye
sahip olmasi ve onu aktarabilmesinin yani sira, hem alaninda
hem de genel kiiltiir yoniinden kendini gelistirebilmesi yoniin-
deki cabasi, 6grenen 6gretmen modelini tarif etmektedir. Uni-
versite egitiminde ve kendi calismalari neticesinde edindigi
bilgileri 6grenciye aktarmaktan ziyade onlara bilgiyi 6zimse-
me, kullanabilme, bilgiye ulasabilme yollarini gésteren ve ade-
ta 6grenmeyi 6greten 6gretmenler, bahsedilen modeli yansit-
maktadir. Milli Egitim Bakanliginca yenilenen ve uygulamada
olan mifredat da, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmesini
kacinilmaz hale getirmistir. Artik dikte eden ve ezberleten bir
yaklasimdan cok yenilikgi, Gretici, ortak calismalar yapabilen,
tenkitli diistinebilen, problem ¢dzme becerisine sahip, bilisim
okuryazarligi olan 6gretmen modeli hedeflenmektedir. Gele-
cek nesillerin yetistirilmesi icin 6gretmenlerin bu bahsedilen
becerilere sahip olma sorumlulugu ve zorunlulugu asikardir.

Basarili bir 6grenen 6gretmen olmanin en 6nemli
noktasi bir hedef ve amag duygusuna sahip olmak ve bu yola
odaklanmis olarak meslegine devam etmektir. Kendi 6grenme
yolculugunda canli ve dinamik olan 6gretmenler 6grenme yo6-
nuindeki enerjisini dgrencilerine aktif bir sekilde aktaracak ve
egitimi dinamik hale getirecektir. Ogretmenlerin yasam boyu
ogrenerek kendini gelistirme yolculugunda basvuracaklari
bircok yoldan bazisi; hizmet ici egitim kurslar ve seminerle-
ri, Tubitak vb. proje ve sergilere katilim, akademik lisansusti
egitime devam, Unlu egitimcilerin, yazarlarin ve pedagogla-
rin calismalarini toplantilardan veya sosyal medya araciligiyla
takip etme, yetiskin egitimine dair kurs ve seminerler ve ayni
zamanda sanatsal gelisim kurslan seklinde zikredilebilir. Hem
kendi alanina ait gelisen giincel bilgilere sahip olma ve unutu-
lan bilgilerin canli tutulmasi, hem de modern cagin gerektirdi-
gi egitsel ve teknolojik yeniliklere vakif olma anlaminda 6gret-
menlerin 6grenmeye devam etmeleri zorunlulugu anlasiimis

olmaktadir. Zira icinde bulundugumuz cagin beklentisi 6g-
renmeyi ve 6gretmeyi 6grenmis 6gretmenler olmaktir.
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Kiiresellegme Siireci

Diinyada bas dondiren bir hizda degisimler yasan-
maktadir. Bunlarin basini da teknolojik degisimler cekmekte-
dir. Teknolojik degisimler ise 6zellikle bilgi ve bilisim teknolo-
jileri, internet, sosyal medya ve iletisim alanlarinda daha ¢ok
ortaya ¢ikmaktadir. Bu degisim sireclerinin birden fazla alan-
da ve etkilesim icerisinde ortaya ¢cikmasi adeta bir domino et-
kisi yaratmakta ve tiim insanligi etkilemektedir.

Basta teknolojik alanda olmak (izere siyasal, sosyal,
ekonomik ve kiiltlirel alanda yasanan degisimlerin tim insanli-
g1 etkilemesiyle beraber” Kuresellesme” adiyla yeni bir kavram
ortaya cikmistir. Kiiresellesme giiniimiz distince diinyasinda
Uzerinde en fazla tartisilan kavramlarin basinda gelmektedir.
ingilizce kdkenli olan kiiresellesme sdzciigu, globe (kiire) séz-
ctiglinden tiiremis olup tiim diinyaya ait anlamina gelmekte-
dir (Eser, 2014, 5.213). Genel bir ifade ile kiiresellesme, diinya
Uzerindeki milletlerin yasanan degisimler sonucunda birbirle-
rinden etkilenmelerini saglamistir. Artik zaman-mekan mesa-
fesi kismen ortadan kalkmis, haberlesme ve iletisim sayesinde
diinya kiresel bir kdy halini almaya baslamistir.

Turkiye'de de kiiresellesmenin etkileriyle egitim ala-
ninda yenilesme ve dénisim hareketleri gorilar. Ulkemiz
hem bireyleri nitelikli hale getirmek hem de diinyada s6z sahi-
bi olmak adina adimlar atilmaktadir. Ozellikle tye olunan bir-
liklerin egitim sistemlerine uygun ve uluslararasi alanda etkin
olabilmek icin yurt disi projeler basta olmak lizere egitimimi-
zin her kademesinde atilimlar kaydedilmistir. Bu yazida Ulke-
mizde egitim kurumlarimizin, ortadgretim ve yiksekdgretim
kademelerinde yapilan kiiresel dontistimlere deginilecektir.

Kiiresel Déniisiim Siireclerinde ilkogretimde Meydana
Gelen Doniisiimler

21. yuzyll gelismeleri géz 6niline alindiginda egitim
sistemlerinden beklenen o6ncelikle olarak kiresellesmenin
ortaya cikardigi donlsiim stireclerine uyum saglayacak nite-
likte bireyler yetistirmeleridir. Bu agidan bakildiginda kiresel-
lesme sireci en fazla temel egitim niteligi tasiyan ilkogretim
basamagini etkilemektedir (Sever vd, 2018, 5.1586). ilkdgre-
tim programlari hazirlanirken giinimiiziin bu gercegi dikkate
alinmaktadir. Programlar ¢agin ihtiyaclari ve 6grencilerin ilgi
duyduklan ve isteklerin 1siginda giincellenmektedir. Kiiresel-
lesen diinyanin 6nemli degerleri olan demokrasi, etik, adalet,
empati, kisisel gelisim ve problem ¢6zme konularina ders ki-
taplarinda daha fazla yer verilmektedir.

Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesi baglamin-
da ise ilkogretim kurumlarinda ulusal ve uluslar arasi alanda
pek cok proje yiiriitilmektedir. Ogrencilerde cevre bilincinin
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olusmasi icin Eko Okullar Projesi, 6grenci ve 6gretmenle-
rin farkli kiltrleri taniyip bir diinya vatandasi olma yolunda
onemli bir adim olan eTwinning ve Erasmus+ projeleri, 6gren-
cileri kodlama alanlarinda yetistirmek icin Robotik ve STEAM
(Fen, Mihendislik, Teknoloji, Sanat ve Matematik) alanindaki
projeler ilkdgretim diizeyinde yasanan doénisimlerin bir so-
nucu olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Bu projelerin uygulanmasi
okul iklimine, 6grencilerin sosyallesmesine ve kiltlrlerin de
birbirine yakinlagmasina katki saglamaktadir.

Bu projelerden hareketle 6grencilerin yurt disi hare-
ketlilige katilmalari ve farkl kiltdrleri tanimlar onlar icin ya-
banci dil 6grenimini de vazgecilmez kilmistir. Bu durum egitim
yapisini da etkilemistir. Gliniimlzde yabanci dil 6gretimine
artik ilkokul ikinci siniflardan itibaren baslanmistir. Bu da kiire-
sellesmenin ilkdgretim diizeyindeki doniisimsel etkilerinden
biridir (Cangil, 2004, 125).

Okullarda yeniligin 6niiniin agilabilmesi ve giincel
verilere ulasabilmek icin bir yonetim bilisim sistemi de gelis-
tirilmistir. MEBBIS ve E-Okul sistemleri geleneksel sistemlere
oranla bilgiye ulasmada daha hizli bir erisim saglamaktadir.
Ogretmenler bu sistemler sayesinde zamani daha etkili kul-
lanarak islerinde verimli sonuclar elde etmeye baslamislardir.
Zaman agisindan tasarruf saglayan 6gretmenler, 6grencilerin
duyussal yonleriyle de daha ¢ok ilgilenebilmektedir (Bayraktar,
2012, 97). Turkiye gibi 6grenci ve 6gretmen sayisinin oldukca
fazla oldugu bir tilkede bu sistemler basta Milli Egitim Bakanli-
g1 olmak tizere olduk¢a 6nemlidir.

Kiiresel Doniisiim Siireclerinde Ortaégretimde
Meydana Gelen Déniisiimler

Turkiye'de kiresellesme sirecinin ortadgretimdeki
yansimalar Ulkemizin 6zellikle Avrupa Birligi (AB) olan ilis-
kileriyle yakindan ilgilidir. Avrupa Birligi Egitim ve Genclik
programlari ortadgretim diizeyindeki 6grenciler icin 6nemli
firsatlar sunmaktadir. Bu programlar ortadgretim ogrencile-
rinin islerini okuldan sonraki yasamlarina gecis noktasinda
hazirlamaktadir. Programlar, is bulma, ise girme ve issizligi en
alt diizeye indirme gibi konularda 6grencilere yardimci olmak-
tadir. AB ile olan iliskiler sonucunda Ulkemiz de bu program-
lardan faydalanmak istemektedir. Bu baglamda ortadgretim
programlari hazirlanirken AB ile uyumun saglanmasina dikkat
edilmektedir. Bu donlisim ortadgretimde egitimin kalitesini
arttirirken 6grencilerin niteligini de olumlu yonde etkilemek-
tedir. Basta SOKRATES (Avrupa Birligi Genel Programi) ve CO-
MENIUS (Hayat Boyu Ogrenme Programi) programlarina uyum
saglanarak ortadgretim 6grencilerinin hem mesleki hem tek-
nik egitim alaninda ortaya ¢ikan degisimlere paralel bir egitim
almalar saglanmaktadir (Agri, 2006, 132).

Mesleki egitim alaninda ise Leonardo Da Vinci Prog-
rami ile AB Uyesi ve aday ulkeler ile is birligi ve dayanisma
saglanmasi amaclanmaktadir. Bu programin ortadgretim
mufredatlarina entegre edilmesiyle 6zellikle teknoloji alanin-
daki gelismeler sonucu ortaya ¢ikan yenilesme hareketlerine
uyum saglanmasi amacglanmistir. Boylece Tirkiye'deki mesleki
ve teknik egitime hareketlilik kazandirilmasi planlanmaktadir
(Duman, 2001, 36-45).

Toplumdaki sosyo-ekonomik ve kilttrel farkliliklar
ogrencilerin ayni diizeyde bilgiye erisimini engellemektedir.
Ortadgretim 6grencileri arasinda cesitli sebeplerden dolayi



ortaya cikan egitimsel esitsizligi en aza indirmek, bilgi toplu-
mu olma yolunda énemli bir yol almak ve teknolojiden en Ust
diizeyde faydalanmak icin diinyanin da egitim alanindaki bi-
ylik projelerinden biri olan FATIH (Firsatlari Artirma ve Tekno-
lojiyi lyilestirme Hareketi) hayata gecirilmistir. Bu projeyle EBA
(Egitim Bilisim Agi) Uzerinden dersler yapilmakta ve 6grenci
basarisi arttirlmaya calisiimaktadir. Milli Egitim Bakanhginca
EBA TV kanallar olusturularak 6grencilerin bilgiye daha kolay
ulasilabilmesi saglanmistir.

Kiiresel Doniisiim Siireclerinde Yiiksekogretimde Meyda-
na Gelen Doniisiimler

Kiresellesmenin etkileri kendini en ¢ok yiiksek6g-
retim alaninda gostermektedir. Tiirk yuksekogretimi 6zellikle
kilit alanlarda bu siirecle beraber doniistimler yasamaya bas-
lamistir. Uluslararasi mecralara hitap edebilme , kurumlarin
amaclari, 6z degerlendirme gibi kilit alanlarda yasanan degi-
simler tlkelerin egitim politikalarini da etkilemistir.

Bu alanlarin basinda yiiksekdgretim kurumlarinin
kiiresellesmesi gelmektedir. Ogrenci ve akademisyen hareket-
liliginin 6nceye nazaran daha bilingli bir sekilde gelismesi ve
staj ve arastirma alanlarinda ortaklasa hareket edilmesi gibi
durumlar buna 6rnek gosterilebilir. Ayrica proje ortakliklari yo-
luyla da Turk Giniversiteleri uluslararasi alanda kendilerini daha
cok gostermeye baslamistir.

Yiksekogretim kurumlarinin amaclari da kiresel-
lesme sirecinden etkilenmistir. Tlrk Universiteleri bu sirecle
artik sadece egitimi 6grencilik yillari icine hapsetmemistir. Ya-
sam boyu 6grenme kavraminin dnemi anlasilimis olup bu dog-
rultuda Universiteler amaclarini glincellemistir. Boylece strekli
o0grenmeyi kendisine misyon edinmis yeni tip insan modeli
ortaya ¢ikmaya baslamistir.

Ozellikle AB yelik siireciyle Tiirk (iniversitelerinin
yurt disindaki Gniversitelerin calismalarini incelemeleri de
glindeme alinmistir. Turk Gniversiteleri kendi degerlendirme-
lerini yapip eksiklerini gérme yoluna gitmis. Ozellikle Bologna
sUreciyle Universitelerin egitim programlari, akademisyen ve
ogrenci profilleri yeniden yapilandiriimaya baslamistir. Egitim
programlari daha ¢ok 6grencilerin kendi yeteneklerini gelisti-
recek sekilde diizenlenmistir. Akademisyenlerin sahip olduk-
lari gorev anlayisi 6grenme-0gretme siireclerini kolaylastirici,
dgrenciye rehberlik edecek sekilde degisime ugramistir. 0g-
rencilerde 6z denetimle kendilerini denetleyebilecek, 6gren-
me siireclerinin sorumlulugunu Ustlenebilecek sekilde hare-
ket etmeye yonlendirilecektir (Erdem, 2012, 114).

Sonuc olarak kiresellesme egitim sistemlerini de et-
kilemistir. Ulkemizde bu etkilerin sonucunda ilkégretim, orta-
ogretim ve ylksekogretimde sistemleri revize etmistir. Bitiin
bu calismalar egitimi daha kaliteli bir hale getirmek icin yapil-
mistir. Bununla birlikte egitimin dontleri kisa siirede alinma-
digindan yasam boyu 6grenmeye de énem verilmistir. Ayrica
bireylerin kendi degerlerinden uzaklagsmamalari icin de gele-
nekleri tamamen terk eden bir anlayis reddedilmistir. Turkiye
giristigi bu cabalar sayesinde kiiresellesmenin olumsuz etkile-
rinden de kurtulma yolunda 6nemli adimlar atmis bulunmak-
tadir.

Nurbaki CAKMAK
ilkadim Sehit Adem Sengiil IHO
Turkce 6gretmeni
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UZAKTAN EGITIM

ARACI
OLARAK
TELEVIZYONUN
GUCUNU
KULLANMAK

Aytekin isman’a gére Tiirkiye'de uzaktan egitim ko-
n ki gelismeler sosyo-ekonomik kosullara bagli olarak
illeRmektedir. 1960 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
bazi teknik konularda egitim vermek amaciyla mektupla 6gre-
tim merkezinin kurulusu uzaktan egitim agisindan bir milat sa-
yilabilir. Bu hem ekonomik hem de kolay ve islevsel yontemle
bircok kisi egitim alma imkanina sahip olmustur. 1968 yilinda
yayin hayatina baslayan TRT kurulusundan itibaren egitime
ayri bir 6nem vermis ve egitsel yayinlar yapmistir. 1982 yilin-
da kurulan Acik Ogretim Fakdilteleri ilk uzaktan egitim kurumu
olmalari nedeniyle 6nemli bir yere sahip olmuslardir. Bu kuru-
mun derslerinde radyo ve televizyon yayinlari cok dnemli bir
isleve sahip olmustur.(isman, 1998:52)

Egitimciler tarafindan, uzaktan egitimde 6grencilerin
etkili teknolojik araglar ve uygulamalar ile geleneksel egitimde
var olan 6grenci-ogretmen etkilesiminin sagladigi firsatlardan
yararlanabilmekte olduklari ve bunun yaninda cesitli araclar
ile gorsel olarak desteklenen etkili ve giiclii bir egitim progra-
mindan faydalanma imkanina sahip olduklar belirtiimektedir.
Her glin ve gliniin her saatinde ve gelisen teknolojik imkanlar
sayesinde her yerden ulasilabilen uzaktan egitim her yerde ol-
dugu gibi tilkemizde de kitlelere ulasarak gelismektedir. (Oda-
bas, 2003:8-9) Uzaktan egitim sisteminin, geleneksel egitim
sisteminin yerini almasi mimkiin degildir. Geleneksel egitim
ile uzaktan egitim sisteminin birlestirerek verilmesi, yani hibrit
ogrenme daha etkin bir egitim saglar. Hibrit 6grenme gele-
neksel egitimi desteklemek amaciyla teknoloik materyallerin
kullanilmasi olarak dustnilmemelidir. Hibrit 6grenme yiiz
ylize egitime ek olarak ¢evrimici egitim de vererek egitim ku-
rumunun etkinligini artirmak olarak diistinilebilir.
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Saglik ve Oztiirk'e gore, uzaktan egitim, is hayatinin
icinde bulunmak zorunda olanlar, farkl toplumsal sartlar icin-
de bulunan 6grenciler, fiziksel engeli bulunanlar, egitim ya-
sinda olmayip ta kendini gelistirmek isteyen insanlar gibi ge-
leneksel egitimden yararlanma imkani olmayanlar icin hayat
boyu 6grenme yaklasimi acisindan 6nem arz etmektedir.(Sag-
ik ve Oztiirk, 2001:237)Uzaktan egitimde kullanilan egitim
ogretim metodlan teknolojik gelismeler ve teknolojik araglar
ile yakindan iliskilidir. Gorsel ve isitsel bir ara¢ olan televizyon
yayinlarinin diinyanin her tarafina ayni anda ve ayni sekilde
ulasmasi, televizyona bir ara¢ olarak herkesin kolayca ulasma
imkaninin olmasi, egitimde ve toplumsal yasantida yarattig
esitlik duygusu ve firsatlari, tim kaynaklari en etkili bicimde
kullanmasi, geleneksel egitim yontemlerinden farkli olmasi
gibi nedenlerle televizyon da uzaktan egitimde destek araci
olarak kullaniimaktadir.

Kitle iletisim alaninda 6neme sahip olan televizyon,
yaygin kabul gérmis olmasi, toplumsal perspektifteki konu-
mu, aktarim sekli ve kendine has 6zellikleriyle uzaktan egitim-
de 6nemli bir isleve sahiptir. iletisim diinyasindaki teknolojik
gelismeler yasamin pek ¢ok alanina sirayet ettigi gibi egitim
alanina da hizla yayilmaktadir. Yeni teknolojilerin ve teknolojik
araclarin egitim alaninda yer almasi ve yeni firsatlar saglamasi
sonucu, televizyon artik gézden diismus, eskimis bir arac ola-
rak gorulebilir. Ancak sagladigi imkanlar hala 6nemli bir ko-
numa sahipken, televizyon teknolojisi de yeni gelismelerden
payini alarak ve yeniliklere acik yapisi ile glincelligini korumak-
tadir

Televizyon egitim alaninda sundugu imkanlari sahip
oldugu islevler sayesinde hayata gecirmektedir. Bunlardan
belki de en 6nemlisi televizyonun toplumun tiim kesimleri ta-
rafindan bilinen ve fazlasiyla begenilen bir kaynak, dolayisiyla
herkesin kolaylikla ulasabilecegi bir egitim araci olmasidir. Te-
levizyon insanlari gorintuleri, sesleri ve kismen de duygulari
ile ekranda gosterdidi icin ayni zamanda samimiyet tasiyan bir
arac olmasi yoniyle de artilara sahiptir.

Televizyon vasitasiyla verilen egitim, gorsel ve duyu-
sal bir sunumla desteklendiginden geleneksel egitim araclari
ve yontemlerinden farkhdir. Televizyonda konularin anlatimi,
verilen 6rnekler ve yapilan sunumlar gorsel ve isitsel olarak su-
nulabilmektedir. Bu sayede 6grencinin motivasyonu yukarilara
cekilerek glidiilenmesi saglanabilmektedir. Dolayisiyla 6gren-
cinin 6grenmesi ve 6grendiklerini hatirlayabilmesi daha kolay
hale gelerek, kalicilik saglanmis olmaktadir. Ayrica televizyon
yayininin yayginhginin st diizeyde olmasi milyonlarca kisiye
ayni zamanda ve tek bir kisi gibi ulasmasi geleneksel egitimin
bazi 6grenciler icin yarattigr dezavantajlarin azaltilmasina ve
egitimin bireylere yonelmesine katki saglamaktadir.



Televizyon genis bir cografyaya es zamanl ulasarak
balgeler ve toplum kesimleri arasinda firsat esitligi saglamada
katki sunar. Ginlik hayatimizda kolay erisilebilirligi televizyo-
nu 6n plana cikarmaktadir. internet ve diger dijital kaynaklara
toplumun her kesiminin ulasmasi ve kullanmasi mimkiin de-
gilken televizyon her evde bulunmasi yoniiyle de 6ne ¢cikmak-
tadir. Ayrica televizyon gorsel 6gelerle desteklenen 6gretimin
daha etkili ve kalici olmasi yonleriyle de firsatlar sunmaktadir.
Ancak televizyonun etkilesimsel olamamak, 6grenenin dont-
lerini alamamak gibi sikintilari bulunmaktadir. Fakat bu sorun-
lar da 6gretmenin anlatim teknigi ve diger iletisim araclari ile
desteklenerek ve esglidiim icinde kullanilarak asilabilir. Ayrica
gelisen televizyon teknolojisi 6zellikle akilli televizyonlar bu
anlamda farkli imkanlar sunmaktadir.

Bu baglamda 6gretmenler, mesajlasma uygulamala-
r, canl yayin yapabilmelerine imkan veren programlar, mobil
telefonlar, Milli Egitim Bakanlidi ile 6zel kuruluslarin egitim uy-
gulamalari ve web sayfalarinin imkanlarini birlikte kullanarak
televizyon ile ilettikleri anlatimi destekleyebilirler. Bu sekilde
daha etkilesimsel ve donitlerin alinabildigi bir sistem olustu-
rulabilir.

Tim bu faydalari ve artilarinin yaninda dogal afet
ve salgin hastalik gibi olaganuistii durumlarda genel anlam-
da uzaktan egitim 6zelde ise televizyon ile egitim zorunluluk
haline gelebilmektedir. Bu durumu su an icinde yasamakta ol-
dugumuz korona virlis pandemisi ve yine 2020 yili icerisinde
yasadigimiz Elazig-Malatya depremlerinde yakinen gozlem-
leme firsatimiz olmustur. Bu dénemde lilkemizde Milli Egitim
Bakanligi tarafindan yillardir kullanilan EBA sistemi cesitlendi-
rilerek (web sayfasi, mobil uygulama, EBA TV) daha aktif sekil-
de kullaniimistir.

Okullarin kapali oldugu, insan-
larin bir araya gelme imkanlarinin olma-
digi donemlerde televizyon ile egitim
vazgecilmez bir unsur haline gelmek-
tedir. Bu nedenle icinde yasadigimiz g |
donem hem tecriibe edinmek hem
de mevcut imkan ve yontemlerimizi |
gelistirmek agisindan egitim camiasi
olarak bizlere firsatlar sunmaktadir.
Bu siireg yiiz yiize ve bir arada egitim
veremedigimiz bir donemde deza-
vantajlari nasil avantaja donustire-
cegimiz Gzerine diisiinmek icin alan
olusturmaktadir.

Gokgen DEMIR KOKTURK
Bafra Mustafa Kemal ilkokulu
Sinif Ogretmeni

Samsun Egitim

Televizyon

genis alanlara ayni
anda ulasarak
bolgeler arasi
egitimde firsat
esitligi saglamaya
yardimci olur.
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Cep telefonlari ile sanal bir sinif olusturulacak, 6gren-
ciler orada istedikleri bilgileri 6grenecek. Hemen herkese gore
bu'duram belki on — on bes yil sonra gerceklesebilecek fakat
simdilik pek miimkiin olmayan bir durumdu. Covid-19 salgin
stireci bu sirenin ¢ok kisa olabilecegini bize gosterdi. Biz egi-
timci ve veliler uzaktan/sanal egitim olur mu olmaz mi tartisa-
duralim aslinda gencler uzaktan egitim araglarini zaten kulla-
niyor, hatta uzaktan egitim araclar icerik hazirliyorlar. Sosyal
medya sitelerinde gruplar kurarak paylasimda bulunuyorlar,
teknolojik cihaz ve uygulamalarin kullanimi ile ilgili videolar
cekip paylasiyorlar. Ogrenme gercek diinyadan sanal diinyaya
dogdru yol aliyor. Yasadigimiz salgin streci bize sunu gosterdi:
Ogrencilerimize “6grenmeyi 6grenme” kavramini dgretmek
artik yetersiz. “Cevrimici 6grenmeyi 6grenme’, “kendi kendine
o6grenme” kavramlarini 6gretmek gerekiyor. Yazimizda 6gren-
cilerimizin cevrimici ve kendi kendilerine 6grenebilecekleri
etkili bir 6grenme araci olan artirilmis gerceklikten bahsede-
cegiz.

Artinlmis Gergeklik (Augmented Reality-AR-) teknolo-
jisi, son yillarda bilisim alaninda en dikkat ceken calismalarin
yapildigi bir teknolojidir. Gergeklik kavrami, “Sanal Gerceklik”
ve "Artirilmis Gergeklik” olarak karsimiza cikiyor. Ayni zannedi-
len bu iki kavram aslinda birbirinden cok farkl.

Sanal Gergeklik s6z konusu oldugunda (Virtual
Reality-VR-) bilgisayar marifetiyle olusturulan ve kullanicinin
VR gozliigu kullanarak girdigi gercek diinya benzeri bir sanal
ortamda, dis diinya ile iletisimi kesilir. Bu gozligu takarak sa-
nal bir laboratuvarda deneyler yapabilir ya da bir miiteahhidin
yapacadi binayi gezip inceleyebilirsiniz.

Artirllmis Gergeklik ise bilgisayar marifetiyle olustu-
rulan veri ve gorintilerin gercek diinya goruntuleri tzerine
islendigi, sanal cisimlerin gercek diinya ile birlikte algilandig:
bir ortamdir. Kullanicinin gozliik, telefon, tablet vb. cihazlarla
girdigi bu ortamda gercek diinya ile iliskisi devam etmektedir.
Bircok alanda calisma yapilan AR teknolojisi yakin gelecekte
hayatimizda daha ¢ok yer alacak. AR teknolojisi, etkilesimli
modeller ve ortamlar sunarak 6grenmeyi daha akilda kalici
hale getiriyor. Bazi derste kullanilabilecegimiz AR uygulamala-
rindan kisaca bahsedelim:

Human Body, Anatomy 3D, Circulatory System, Uri-
narysSystem, Digestive System, Organs 3D, Sceleton 3D, 3D
Bones, Eye Anatomy uygulamalarini fen bilimleri dersinde
kullanabilirsiniz. Uygulamalar ile viicudumuzdaki sistemleri,
organlari inceleyebilirsiniz.

« ROAR uygulamasini fen bilimleri dersinde kullanabilirsiniz.
Uygulama ile besinleri ve icerdikleri enerji miktarlar vb. 6zel-
liklerini inceleyebilirsiniz.

+ Quiver, Chromeville, Chromeville Science, Chromville World
uygulamalarini fen bilimleri, tarih, cografya, astronomi dersle-
rinde kullanabilirsiniz. Hiicreyi, organelleri, ¢esitli canlilari, tari-
hi mekanlari, diinyamizi, gezegenleri, uzay araglarini boyayip
¢ boyutlu hale getirerek inceleyebilirsiniz.

+ Google Expeditions ve JigSpace uygulamalarini fen bilimleri,
astronomi, tarih derslerinde kullanabilirsiniz. Uygulamalar ile
insan vicudunu, giines sistemi ve gezegenleri, Gutenberg’in
matbaasinin ¢alisma prensiplerini ve daha fazlasini inceleye-
bilirsiniz.

« PTT AR uygulamasini sosyal bilgiler, tarih, fen bilimleri dersle-
rinde kullanabilirsiniz. Uygulama ile Glkemizdeki bir¢ok tarihi
eseri U¢ boyutlu olarak inceleyebilirsiniz.
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« Star Chart, Night Sky, Splitter Critters uygulamalarini astrono-
mi dersinde kullanabilirsiniz. Uygulamalar ile diinyamizi, geze-
genleri ve uzayi inceleyebilirsiniz.

+ AR MeasureKit ve Just a Line uygulamalarini astronomi der-
sinde kullanabilirsiniz. Uygulamalar ile ytizeyleri ¢cizmek ve ¢iz-
gileri 6lgmek icin kullanabilirsiniz.

+ GeoGebra uygulamasini matematik, geometri ve fizik ders-
lerinde kullanilabilirsiniz. Uygulama ile geometrik yapilar ve
grafikler (6rnegin fonksiyon grafikleri) olusturabilirsiniz. 0g-
rencileriniz geometrik sekillerdeki degisimleri fark edebilir,
GeoGebra'nin siiriikleme 6zelligini kullanarak onlarin 6zellikle-
rini kesfedebilir, ayni zamanda yapilarin renklerini, seffafliklari-
ni, kalinliklarini degistirebilir.

« Bookful uygulamasi ile bircok kitabi sayfalarini canlandira-
rak okuyabilir ve dinleyebilirsiniz. Henliz Tiirkce icerige sahip
olmamasi dezavantaj gibi goriinse de bunu Iingilizce dersinde
kullanarak buytk bir avantaja donustirebilirsiniz.

« WWEF Free Rivers uygulamasini fen bilimleri ve cografya ders-
lerinde kullanabilirsiniz. Dogal yasama zarar veren barajlarin
nehirler ve cevresindeki habitata etkilerini gostererek ogren-
cilerinizi bu konuda bilin¢lendirebilir, ayni zamanda cografya
dersine iliskin pek cok kavrami aciklarken de kullanabilirsiniz.

« BBC Civilisations uygulamasini sosyal bilgiler ve tarih dersle-
rinde kullanabilirsiniz. Uygulama ile eski medeniyetler hakkin-
da tarihi eserler lizerinden bilgi alabileceginiz gibi bircok sanat
eseri ve sanat¢i hakkinda da bilgi sahibi olabilirsiniz.

- Metavers uygulamasi ile fen bilimleri ve matematik derslerine
uyarlayabileceg@iniz eglenceli kagis oyunlari oynayabilirsiniz.

W\

Samsun Egitim

Bulundugumuz yerden diinyanin her kosesini, uza-
yin derinliklerini Gic boyutlu olarak inceleyebilecegdiniz, bircok
farkli ders kazanimlarini tekrar edebileceginiz bu uygulamalari
hem derslerinizi zenginlestirme hem de ders disi zamanlarda
ogrenmeyi pekistirmek icin kullanabilirsiniz. Okuldan uzak kal-
digimiz salgin gunlerinde bu araglar 6grencilerin yeni bilgiler
kesfetmesi ve 6grenme kayiplarinin nlenmesi konusunda biz-
ler icin can simidi olabilir.

irfan GUMUS
Samsun [l Milli Egitim Maduarlig
Ar-Ge Birimi
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Ogrenme, yasamin icinde deneyim kazanmadir. Prof.
Dr. Sirnt Akbaba'nin  Ogrenme Psikolojisi adli kitabindaki ak-
tariminda 6grenme, yasanti Grlini ve nispeten kalici izli bir
davranis degisikligi olarak tanimlanir (Erttirk, 1985, S.13). Bu
tanim bize yillardir miinazaralara konu olmus “Cok gezen mi,
cok okuyan mi bilir?” sorusunu hatirlatmaktadir. Bilgi, sinif or-
taminda okuma, dinleme, soru cevap gibi yontemlerle tekrar-
lama sonucunda elbette dgrenilir. Ancak 6grenmeyi hayatin
icine ne kadar tasirsak o kadar kalici izli birakabilir. “Ogrenci-
lerin egitim yasantilar siirecinde sinif icerisine hapsedilmesi
ve gercek hayattan uzaklastirlmasi elestirilen bir durumdur
(Gziir,2017) ifadesi bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

Bilgi ne kadar cok duyuya hitap ederse bireyde olustu-
racagi degisiklik de o kadar uzun sureli kalici olabilir. Bu konu-
da bircok arastirma yapilmistir. Arastirma sonuclari insanlarin,
okuduklarinin %10'unu, isittiklerinin %20'sini, gordiklerinin
%30'unu, gorip isittiklerinin %50'sini, sdylediklerinin %70'ini
ogrenirken yapip soylediklerinin ise %90'in1 hatirladigini gos-
termistir. (Kaya,2000). Ogrenme ortami daha fazla duyuya hi-
tap ederse niteligi artacagina gére ogrenciler, hayatin icinde,
gercek ortamlarda gozlem ve yasanti kurmaya yonlendirilir.
Akademik bilgi, bu sekilde beceriye donisebilir. Okul tanimi-
ni “Tezgahlari, laboratuvarlar, tarlalari, ahirlari vb. olmalidir.
Amac cocuklara bir sanat ve meslek 6gretmek degil, yaparak
ogrenmelerini saglamak olmalidir” seklinde yapan Dewey’in
(Aktaran: Oziir.2010) diisiincesi de gézlem ve yasanti kurarak
ogrenmeye dayanir. Bu diistince bizi okul disi etkinliklerin, 63-
renme surecinin cok énemli asamasi oldugu sonucuna géti-
rar.

Nerede, Nicin ve Nasil Ogrenme?

Akademik bilginin beceriye doniismesi, yeni trend
okul disi 6grenme ortamlariyla gerceklesebilir. Bu ortamlar
MEB Okul Disi Ogrenme Kilavuzu'nda agiklandigi gibi 6grenci-
nin uygulama firsati bulacagi mizeler, bilim merkezleri olabi-
lecegi gibi dogal sit alanlari veya teknoparklar da olabilir. Ders
kazanimlarinin islenisi planlanirken bu alanlardan nasil yarar-
lanilabilecegdi belirlenmeli ve hatta kurum ve kuruluslarla 6n
gorusmeler yapilarak sekillendirilmelidir.

Ogrenme, kisinin kesfetmesi, tanimasi ve benimse-
mesi ile kolaylasir. Kazanim planlamasinda, yakin cevreden
baslayarak tretim, kiltir, sanat ve cografi kapasiteyi kesfet-
me firsati sunulmahidir. Ogrencilerin, alan deneyimlerine firsat
verilerek bitki ve hayvan tirlerini 6grenmeleri saglanmalidr.
Cevre arastirmalari ve uygulama ile 6grencilerin yasadigi ye-
rin yoresel 6zelliklerini, oyununu, folklorunu taniyarak kalturel
kimlik olusturmasi saglanabilir. Uygulamalarin bir kismi ders-
lerle birlikte yapilirken bir kismi da ders disi etkinlikler olarak
gerceklestirilebilir.

Okul disi 6grenmenin etkili uygulanabilmesi icin iyi
bir planlama kadar 6grencilerin, yapilacak gezi 6ncesinde bil-
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gilendirilmeleri de 6nemlidir. Gidilecek yerin 6zellikleri, ince-
leme konulari, dikkat edilmesi gereken hususlar belirtilmeli,
not almak icin hazirlikli gelmeleri agiklanmalidir. Bu asamada
dgrencilerin gériis ve énerileri mutlaka alinmalidir. Ogretmen
de 6grenmeye yonelik olarak alanda sormak Uizere sorulari-
ni 6nceden hazirlamalidir. Gidilen alanda anlik gelisebilecek
durumlar firsat egitimine dénustirebilir. Ornegin gitmis ol-
dugumuz kurum, olusan bir olumsuzluk nedeniyle 6nceden
randevu aldigimiz saatten biraz gecikmeli olarak bizi kabul
edebilecekse burada beklerken sabirli olmak hatirlatilabilir.

Okul disi 6grenmede konunun 6zelligine gore bir gezi
yeterli olabilecegi gibi bazen de bir siirec gerekebilir. Ornekler
Uzerinden gidersek kutiiphane tanitimi ve kitlphanelerde
uyulacak kurallarin belirlenmesi bir uygulama ile gergeklese-
bilir. Buna karsin peynir Uretiminin arastiriimasi ise bir stireg
gerektiren uygulamalar butini ile gerceklesir. Bu konuda
Universite ile isbirligi yapilabilir. Alan ziyareti ile peynirin ham
maddesi sitiin hayvanlardan elde edilmesi icin onlarin bes-
lenme ve bakimindan sagimina kadar olan asamalar incelenir,
uzmanlardan bilgi edinilir. Saklanma ve depolanma asamalari
ogrenilir. Sonra bagka bir alan ziyareti peynir fabrikasina ger-
ceklestirilir. Dolayisiyla da birkag geziye dayal bir sureg takibi
ile alanda 6grenme gerceklesir.

Okul disi 6grenme, 6grencinin kesfederek 6grenmesi-
ni desteklediginden 6grenme konusunda daha cesur olmasini
saglar. Cesitli zamanlarda yapilan arastirmalarda okul disi 6g-
renme ortamlarinda gergeklestirilen etkinlikler, her 6grencinin
kendi hizinda bilgi edinmesine yardimci olmakta, 6grenmeyi
cesaretlendirmekte (Melber ve Abraham,1999) ve okuldaki
egitimi desteklemektedir (Gerber, Marek ve Cavello, 2001).
Ogrenmenin en énemli unsurlarindan yas ve hazir bulunusluk
seviyesine uygunluk, 6grenilecek konunun birey icin gereklili-
gi, okul disi 6grenmeler icin de gegerlidir. Gidilecek alan miim-
kiinse 6nceden 6gretmen tarafindan ziyaret edilmeli, yetkililer
ile gorusiilmeli kazanima uygunlugu tespit edilmeli, 6grenci
yas araligi ve katilimci sayisi hakkinda bilgi verilmelidir.

Okul disi 6grenmeler ile 6grenciler kesfedebilme ve
basarma hazzi yasayarak 6zgliven kazanabilir. Kendini ifade
edebilme yeteneginin gelisimine destek verilebilir. Afyonkara-
hisar ilinde fen bilimleri ve okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan
arastirmada fen bilimleri 6gretmenleri okul disi 6grenmelerin
en ¢ok 6grencilerin, bilissel ve sosyo-duyussal gelisime katki
sagladigini ve 6grencinin sosyallestigini, okul 6ncesi 0gret-
menleri ise en ¢ok bitin gelisim alanlarina katki sagladigini
belirtmislerdir (Ocak,2018).

Sorunlara ¢ozim ararken takip edecedi asamalari
fark edebilir. Ogrenmenin keyifli ve eglenceli oldugunu yasa-
yarak gorecedi icin yeni 6grenmelere karsi ilgili ve istekli olabi-
lir. Yeni beceriler edinip merak sinirlarinin gelismesine yardim
edilebilir. Bilgiyi soyut olmaktan kurtarip, somut olarak alinip
dziimsenmesi saglanabilir. Ogrenciler hem cok okuyup hem
de c¢ok gezerek okuduklarini uygulamalarla hayata gegirme-
nin daha basarili sonug verecegini fark edebilirler.

Butln bu bilgiler sonucunda diyebiliriz ki: “Yeni trend
okul disi 6grenmeler cocuk ve genclerin daha glicli adimlarla
gelecege ylrimesini saglayabilir”

Semra YELKEN
ilkadim Kazim Orbay ilkokulu
Sinif Ogretmeni
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ATMOSFERE
DOKUNUYORUZ

Ogrencilerimize iklim ve hava olaylarini,
meteorolojide teknolojik takip ve tahmin
sistemlerini yerinde inceleme ve 6grenme
firsatini sunuyoruz.
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COCUKLAR,
STEM VE EGITIM

21. yiizyil cocugunu egitmek

Teknolojinin hizla gelistigi glinimiz dinyasinda
dogdugu andan itibaren teknolojiye maruz kalan her birey,
bu cagin sartlarina uyum saglayabilmek icin yeni bilgilerle
kendini gelistirme ihtiyaci hissetmektedir (Chesloff, 2013).
Bireyin ve dolayisiyla toplumun ihtiyaclarinin farkindaligi ice-
risinde kendini siirekli yenileyen egitim kavrami ve egitimsel
hedefler, icinde bulunulan bu yiizyilda 21. yiizyil becerileri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (The Partnership for 21st Cen-
tury Skills, 2013).

Bu kapsamda sayilabilecek isbirligi, problem ¢6zme,
bilgi okuryazarhg, teknoloji kullanimi, hayat boyu 6grenme,
yeniliklere acik olma, yaraticilik, elestirel diisinme, sorgulama
gibi kazanimlarin ¢ocuklara kazandirilmasi farkl disiplinlera-
rasi yaklasimlarin varligini gerekli kilmaktadir (Silva, 2008).
21. yuzyil becerilerini temel alarak olusturulan farkh egitim
yaklasimlardan biri, 2000’li yillardan itibaren glindemde 6n
siralarda yer alarak her yastan ¢ocuk icin 6nemli bir 6grenme
alani olusturan STEM yaklasimidir (Polat ve Bardak, 2019).

Merhaba STEM

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin cevresi ile et-
kilesimde bulunarak yasami boyunca gerekli olan bilgi ve be-
cerileri elde etmesi ve ilkogretime hazirlanmasi beklenmek-
tedir. Bu donem cocuklari biyiik bir hayal giicline sahiptir.
Merakl, arastirici ve sorgulayicidir. Stirekli guinlik yasamda
karsilastiklari olaylarin nedenleri ve sonuglar arasinda iliski
kurmaya calisir (Aktas Arnas, 2003).

Yasamin sihirli yillari olarak da adlandirnlan bu do6-
nem insan yasaminin temelini olusturan bir donemdir (Ok-
tay, 2007). Diger taraftan, 1-4 yas arasinda gelisen erken ma-
tematik becerilerinin gelecekteki 6grenmeler icin dnemli bir
belirleyici oldugu ve erken matematik becerilerinin erken
okumaya gore gelecekteki akademik basari hakkinda yiiksek
bir yordama guciu oldugu gorilmektedir (Duncan ve dig.;
Chesloff, 2013).

Erken matematik becerilerinin desteklenmesi icin
cocuklarin plan yapma, izleme, kontrol etme ve degerlen-
dirme gibi strecleri iceren miihendislik becerilerine de sahip
olmasi gereklidir (Akglindiiz ve Akpinar, 2018). Dolayislyla,
erken cocukluk doneminde nitelikli bir erken 6grenme ¢ev-
resinin ve okul 6ncesi egitimin gerceklestirilebilmesi icin
21. ylizyill becerileri kullanilarak fen ve matematigin mihen-
dislik ve teknoloji ile harmanlanarak tirline dénustirilmesini
iceren STEM yaklasiminin kullanilmasinin gerekliligi gorul-

mektedir (Campbell vd, 2018; Bybee, 2010).

ilgili literatiir incelendiginde,

McClure ve arkadaslari (2017), STEM egitimi olma-
dan yapilan bir egitimle yetisen cocuklarin yasitlarini yaka-
lama konusunda biiytik zorluklar yasayacaklarini belirtmis-
tir. Abanoz ve Deniz (2019)'in yaptiklari deneysel calismada,
deney grubundaki ¢cocuklarin bilimsel stire¢ becerileri 6lcegi
On test son test puanlari arasinda STEM yaklasimina uygun
olarak hazirlanan fen etkinliklerinin tahmin, ¢ikarim, bilimsel
iletisim kurma, siniflama, gézlem ve 6l¢gme becerileri izerin-
de istatistiksel olarak anlamli fark yaratacak diizeyde etkili ol-
dugu belirtilmistir.

Akgiindiiz ve Akpinarin (2018) okul 6ncesi donem
cocuklari ile gerceklestirdikleri STEM calismasinin bulgulari
arasinda cocuklarin etkinlikler sirasinda karsilastiklari sorun-
lari ¢6zmek icin farkh stratejiler gelistirdikleri, ¢c6zimlerini
test ettikleri ve bu sayede bilimsel siire¢ becerileri arasinda
yer alan tahmin, gézlem ve cikarim siireclerinin gelistigi go-
rilmektedir. Cotabish ve dig. (2013), STEM egitim programi-
na bir yil boyunca devam eden ilkokul cocuklari lizerinde
gerceklestirdikleri deneysel calisma ile deney grubunda yer
alan cocuklarin bilimsel stire¢ becerilerinde anlaml bir farkli-
lik gortlmustr.

Okul6ncesi STEM egitimi ornekleri

STEM malzemeleri icerisinde oldukga 6nemli bir yeri
olan su-kum oyunu etkinlikleri ile su-kum havuzlari olustur-
mak, bardak, sise gibi araclar kullanilarak cocuklara dogal bir
deney ortami yaratmak, ¢cocuklarin matematikle tanismasini
saglayarak bilimsel stire¢ becerilerini gelistirir (STEM Teac-
hing Guide, 2013).

Kagit ve plastik bardaklar ile kule yapmak, ¢ocukla-
rin miihendislik ve matematik becerilerini gelistiren eglenceli
bir oyundur. Ayni zamanda slire¢ sonucunda ¢ocuklarin kule-
lerin boyunu olcerek trlinlerini test etmesine imkan vermesi
acisindan onemlidir. Yine ¢cocuklarla beraber mahalle bakkali-
ni ya da manavini kesfetmek, cocuklara tatmadiklari yiyecek-
lerin tadini tattirmak, tahminlerde bulunmalarini saglamak,
yiyeceklerin parasini 6demek, para Ustiint almak, kart kullan-
mak, kilogram ile 6lciim yapmak gibi eglenceli deneyimler ile
bilim ve matematik becerilerinin gelismesini saglayacaktir
(Uyanik Balat ve Giilsen, 2017).

Blok merkezinde oynanan yapi insa oyunlari ile ¢o-
cuklarin tasarim yapmak icin zihinsel olarak odaklanmasi ve
hazirladigi tGriindin sorunlarini belirleyip ¢6zmesi icin test et-
mesi saglanarak miihendislik becerilerinin kesfedilmesi sag-
lanabilir. Metre kullanilarak yapinin uzunlugunun belirlen-
mesi ya da dinamometre kullanilarak yapinin tepe noktasina
ulasiimasi yapilabilecek etkinlikler arasindadir. Benzer sekilde
dogda ylruyusleri planlamak, cocuklarla beraber pi-
sirme aktiviteleri yapmak iyi bir planlamaile eg-
lenceli birer STEM etkinligine donustirilebilir
(Pehlivan ve Uluyol, 2019).

—
-
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onug Yerine...

Goruldugu UGzere, okul 6ncesi donem cocuklari ile

STEM uygulamalari yapabilecegimiz pek cok firsat

vardir. Erken donemlerde bu firsatlarin yakalanarak
cocuklarin bu tir egitim etkinliklerine katilmalarini saglamak
onlarin hem yeteneklerinin kesfedilmesini hem de bilimsel
distinebilen, 6zgln, yaratici ve 21. ylzyil becerilerine sahip
bireyler olarak yetismelerini saglayacaktir. Unutmayalim ki
yarinin mihendisleri bugiin blok merkezinde evler kopriiler
kuruyor; yarinin bilim insanlari su an fen merkezinde bocek-
leri, agag kabuklarini, yapraklari inceleyerek saha arastirmalar

yaplyor...

Biisra KURT
Sofular ilkokulu
Okul Oncesi Ogretmeni
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OZEL
COCUKLAR DA
STEM'LI

Egitim ortamlan yapisal degiskenler icerir. Ogrenme-
nin saglanmasinda bireysel 6zelliklerin dikkate alinmasi uyum
sorunlarini azaltarak davranis degisimlerini destekleyici etki
yapar. Fen bilimleri dersi amaclari disiinildigiinde cagimiz
bilgi ve teknolojilerinin kullanilmasi giin gectikce 6nem kazan-
maktadir. Bu amacla bilginin triine dénusturiilmesinde farkli
yaklasimlara ihtiya¢ duyulmakta, bu ihtiyaci STEM yaklasiminin
karsilayacagi duisiinilmektedir; ancak her birey farkli 6zellikle-
re sahiptir ve bazi bireylerin 6zel desteklere ihtiyaci bulunmak-
tadir. Peki fen bilimleri derslerinde STEM yaklasimi kullanarak
ozel bireylerin 6grenmelerini destekleyebilir miyiz?

Ozel Bireylerde Egitim

Kaynastirma egitimi, 6zel ihtiyaclara sahip bireylerin,
gerekli destekleri alarak normal gelisime sahip akranlariyla
ayni siniflarda egitim almalaridir. Ozel egitim uygulamalari kul-
lanilan bireyler bu sekilde 6rgiin ve yaygin egitimlerine devam
etmektedir (MEB, 2006, md.23). Ozel egitim ihtiyaci bulunan
ogrenciler adina en az kisitlayici 6zellikteki egitim ortami, ye-
tersizligi bulunmayan yasitlarla egitim gorilen normal siniftir.
Baska bir deyisle kaynastirma sinifidir (MEB, 2010). Milli Egitim
Bakanligi [MEB] tarafindan 6zel egitim gerektiren bireyler, geli-
simsel, egitimsel ve kisisel yeterlilikleri bakimindan akranlarin-
dan anlamli farkliliklar gosterir (MEB, 2018, md.4). MEB -Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanligi Fen Bilgisi Dersi Ozel ihtisas Ko-
misyonu- tarafindan vizyon “bireysel farkliliklar ne olursa olsun,
bitln 6grencilerin fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetisme-
si” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2005). Bu nedenle kazanjm-
larin belirlenmesinde bireysel farkliliklarin, sosyal, akademi
zihinsel ve bedensel 6zelliklerin dikkate alinmasi 6nemlidir.
Ogrencilerdeki 6grenme hedeflerinin gerceklestirilmesinde
oOzel taktiklere, daha ¢ok zamana ve onlara 6zel olarak hazirla-
nan 6gretim programlarina yer verilmesi (Topsakal, 2005) gere-
kir.

STEM Egitimi Nedir?

Guin gectikce bilim ve teknolojinin ilerlemesi, fen ve
teknolojinin hayatin tiim alanlarinda kendini gostermesi, ca-
gimiz bilgi ve teknolojisinde toplumlarin geleceginde fennin
tasidigr 6nemli roli ortaya koymaktadir (MEB, 2006). 2018 yili
fen dersi 6gretim programinda, fen ve muhendislik uygula-
malarina girisimcilik ifadesi eklenerek “Fen, Muhendislik ve
Girisimcilik Uygulamalari” adiyla bir ¢ati tinite olusturulmustur
(MEB, 2018). Bu dogrultuda caga uygun egitimin alinmasinda
en biyiik 6nemi STEM egitiminin tasidigi séylenebilir (Ozcelik
ve Akgiindiiz, 2018, 5.335). STEM kelimesi; ingilizcedeki scien-
ce, technology, engineering ve mathematics kelimelerinin ilk
harflerinin birlesmesiyle olusmustur (National Science and
Technology Council [NST], 2013). Uluslararasi platformlarda
STEM olarak gegen bu kisaltma tlkemizde FeTeMM, BilTeMM
veya STEAM seklinde de karsimiza ¢cikmaktadir.
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Ogrencilere Neden STEM Egitimi Vermeliyiz?

GlUnumuzde bireylerin sahip olmasi gereken yeterli-
likler artmakta, buttinlesik yaklagimlara ihtiya¢ duyulmaktadir.
STEM egitimi alan kisiler; kendine glivenen, mantikli, problem
¢ozen, yenilikci yaratici, fen ve teknoloji okuryazan kisilerdir
(Morrison, 2006). Yapilan arastirmalarda STEM etkinlikleri-
nin 6grenci basarisini arttirici etki yaptigi (Ceylan ve Ozdilek,
2015; Guizey, Moore, Harwell & Moreno, 2016), fen derslerin-
de yapilan STEM egitiminin 6grencilerin ilgisini cektigi, tutum
ve becerilerinde artis neden oldugu (Yamak, Bulut ve Diindar,
2014), akran 6grenmesine yardimci olarak 21.yy. becerilerini
kazandirdigi ve yetenekleri gelistirdigi (Sahin, Ayar ve Adigu-
zel, 2014) gorulmektedir.

Ozel Cocuklarda STEM Egitiminin Onemi

Kaynastirma egitimiyle ilgili arastirmalarda yetersizli-
gi bulunan 6grencilerin fen dersini 6grenmeleri icin derslerde
glindelik yasamla iliskilendirmeler yapilmasi (Salend, 1998)
bilissel performansa uygun stratejiler kullanilmasi (Brigham,
Scruggs & Mastropieri, 2011) arag-gereg ve yontem se¢imine
dikkat edilmesi (Scruggs, Mastropieri & Boon, 1998) ve fen egi-
timinin egitimin bir parcasina donusturilmesi (Melber, 2004)
gerektigi belirlenmistir. Bu dogrultuda 6zel yetenekli 6gren-
cilerin egitiminde de STEM yaklagimi 6nemli gorilmektedir
(Jolly, 2009; Kanh ve Ozyaprak, 2015; Ozcelik ve Akgiindiiz,
2018). Ustiin/6zel yetenekli 6grencilerin STEM gibi biitiinle-
sik yaplya sahip bir 6gretimle matematik ve fen kavramlarini
beraber diistiinmeleri, dogru ¢6ziim siirecleri ortaya koyarak
problemleri yaratici diisinmeyle ¢ézmelerini saglamaktadir
(Kim, Roh & Cho, 2016).

Bu konuda MEB 6zel 6gretim kurumlari genel miidr-
[Ggu tarafindan “Kazanim Merkezli STEM Uygulamalan”adli ki-
tapcik hazirlanmis, 6rnek STEM uygulamalarina yer verilmistir.
Kitapgikta yer alan 6rneklerden biri asagidaki gibidir.

Ornek STEM Etkinligi: Havanin Giicii (MEB, 2019; 7-12)

Arag Gerecler: Plastik sise, 4 adet plastik sise kapagi, 1 adet
balon, 1 adet pipet, ahsap cubuk, bant/silikon

Giivenlik Onlemleri: Pet sise iizerinde isaretlenen yerlerin de-
linmesinde gerekli guivenlik dnlemleri alinacaktir.

Yapihist:

Adzi kapali plastik su sisesi yan yatirilir. Araba yapmak igin si-
senin alt kisminda kalan tekerlek olacak yerler kalemle isaret-
lenir. isaretlenen yerler 6gretmen yardimiyla karsilikl gelecek
sekilde delinir. Agilan deliklerden ¢6p sisler gegirilir. Cop sisle-
rin ucuna sise kapaklari takilarak tekerlekler yapilmis olur. Pet
sisenin tabani ve Uste tam ortaya gelen kisma da delik agilir. Bu
deliklerden pipet gecirilir. Pipetin Ustte kalan ucuna sisirilmis
balon baglanir. Balon baglanirken hava kagirmamasina dikkat
edilir. Bu sirada balon bagh pipetin diger ucu hava kagirma-
mas! icin elle tutularak tikanir. Ogrenci tarafindan tasarlanmis
olan aracin, pipetin tutuldugu yerden birakildiginda hareket
ettigi goralur.

Oneriler

- Sadece normal gelisime sahip bireylerle sinirh kalmadan kay-
nastirma/ozel egitim gereksinimi duyan 6grencilerde de STEM
calismalarinin kullaniimahdir.

« Fen bilimleri dersi basta olmak tizere tim derslere entegre
edilmis disiplinler arasi STEM etkinlikleri hazirlanmali, ders
uyarlamalar yapilmali, belirli bir standarda ulasilmalidir.

« Aile ilk egitim ortamidir ve okul aile isbirligi 5nemlidir. Ortak
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paydalarda bulusarak 6zel ihtiyaci olan bireylere oyun temelli
STEM uygulamalari yapilarak gelisimine destek olunmahdir.

+ Derslerde kullanilan egitim yontem ve tekniklerde STEM
desteginin alinmasi, STEM etkinliklerine ayrilan zamanin art-
tirilarak 6zel bireylerin gelisimlerinin desteklenmesi 6nem ta-
simaktadir.

« Okul disi egitim ortamlarindan faydalanilmali, okul senlikleri,
yaz okullari, robotik atélyeler ve bilim merkezleri gibi ortam-
larda bireylere imkan taninmalidir.
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Fen Bilimleri Ogretmeni
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OTIZM VE =
UZAKTAN EGITIM

Dinyay etkisi altina alan covid - 19 salgini
insan yasantisinda bircok aliskanhgin degismesine
sebep oldu. Sosyal yasant, calisma sekilleri ve egitim
sureclerinde alisilan diizenin disinda degisiklikler ya-
sand.. Ulkeler salginin yayilimini nlemek adina cesitli
dnlemler uygulamaya basladi. Ulkemizde de cesitli ka-
rarlar alindi ve hizh bir sekilde uygulamaya konuldu.
Okullarda orglin egitime ara verilmesi ve egitim faali-
yetlerinin uzaktan egitim yontemleriyle devam etme-
sine karar verildi.

Uzaktan editim, sinifta yapilan etkinliklerin
bazi sinirliliklar nedeniyle yapilamamasi durumunda 6gretim
faaliyetlerinin farkli ortamlar yoluyla bir
merkezden saglandigi bir yontemdir
( Alkan, 1987). Bazi yazilimlar
kullanilarak es zamanli olarak
yapilacagi gibi videolar ve 7 -
cesitli iceriklerle es zamansiz
sekilde de yapilabilir. Milli
Egitim Bakanhgi da egitim
bilisim agini (EBA) ve devlet
televizyonunu kullanarak
bu slreci baslatti ve
surekli gtincelleyerek
egitim 6gretim
faaliyetlerinin devam
etmesini sagladi.
Her sinif ve
kademeye yonelik
icerikler, ders
anlatimlari ve
uygulamalar ile
sureci yonetiyor.
Otizm spektrum
bozuklugu
(OSB) olan
ogrenciler
icinde cesitli
icerikler,




uygulamalar ve ders anlatimlari da bu platformlarda erisime
acilmistir. Bu yazida ise genelde yiritilen bu calismalarin di-
sinda uzaktan egitim stirecinde OSB olan 6grenciler ve aileleri
icin daha baska neler yapilabilir, neler uygulanabilir sorularina
cevap aranmistir.

OTiZM NEDIR?

Otizm spektrum bozuklugu noérogelisimsel bir bo-
zukluk olarak tanimlanmaktadir. Sosyal iletisim ve etkilesim-
de yetersizlik, sinirli yinelenen tekrarlayici davraniglar temel
ozellikleri olarak belirtilir( Vural, 2007). Gliniimiizde son ya-
pilan arastirmalarda 54 c¢ocuktan 1‘inde goruldigiu soy-
lenmektedir ve bu istatistigin her yil artmaya devam ettigi
go6zlenmektedir(Amaral, Schumann ve Nordahl, 2008; Maen-
ner vd., 2020). OSB neden kaynaklanir bilinmemekle birlikte
en etkili yardimin stirekli ve planli uygulanan 6zel egitim oldu-
gu bilinmektedir. Bu cocuklarin okullara gelemedigi yiiz ylize
egitimin yapilamadigi bu sirecte egitimlerinin desteklenme-
si icin neler yapilmasi gerekir? Ogretmen, veli ve dgrencile-
rin uzaktan egitim siirecinin getirdigi teknolojik gelismelere
uyum saglamalari nasil olacaktir? Canl ders, dijital 6grenme,
bilgisayar destekli 6grenme, mobil 6grenme gibi kavramlar
ve uygulamalar OSB olan 6grencilerin egitiminde nasil kulla-
nilabilir? Bu siirecte otizmli bireylerin de egitimlerine devam
etmesi toplumun bir Gyesi olarak diger akranlar gibi egitimde
firsat esitliginden yararlanmalari saglanmalidir.

Bu nedenleilk olarak bu alanda ¢alisan 6gretmenlerin
ve uzmanlarin uzaktan egitim sireci ile hayatimiza giren bu
teknolojik gelisimlere hazir olmasi gerekmektedir. Bilgisayar
tabanli 6grenme, mobil 6grenme, egitim amach uygulamalar,
sanal gerceklik, artirlmis gerceklik, web 2.0 araclari ve dijital
ogrenme materyalleri konularinda bilgi sahibi olmak her 6g-
retmenin oldugu gibi bu alan 6gretmenlerinin de gorevi ha-
line gelmistir. Yasadigimiz siire¢ 6gretmenlere blyiik sorum-
luluklar yiiklemistir. icerik olusturma, iceriklerin dgrenciler
icin uygunlugunu denetleme, alinan kazanimlarla yapilacak
uygulamalarin arasinda iliski kurma ve her 6grencinin bireysel
hizina gore degerlendirmeler yapip 6nlemler almak ve geri bil-
dirim olarak yapilan uygulama ve etkinliklerin dontsimlerini
saglamak gibi. Bu dijital 6grenme iceriklerini her 6grenci icin
hazirlanan bireysel egitim programlarini dikkate alarak gelis-
tirmek bu alan 6gretmenlerinin ve uzmanlarinin dikkat etmesi
gereken ikinci 5nemli konudur.

Uctincii olarak dikkat edilmesi gereken konu aile nin-
bilgilendirilmesi ve egitimidir. Clinkli OSB olan bir 6grenciyle
gerceklestirilen uzaktan egitim calismalarinda, 6grencinin
otizmden etkilenme durumuna gore destek verecek, yardimci
olacak birilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kisiler ise ev orta-
minda 6grencinin ailesi olacaktir. Uzaktan egitim sirecinde
ogretmen aileyi yapilacak calismalar konusunda stirekli bilgi-
lendirmeli ve destek saglamalidir. Aileye 6grenciyle calisirken
kullanilacak ipuclari, pekistire¢ kullanimi hakkinda bilgi veril-
meli ve bunlarin dogru kullaniimasi saglanmalidir. Ogrencinin

ekran basinda sikilmasi, dikkatinin dagilmasi gibi durumlarda
aile en etkin ¢6ziime erismek icin 6gretmene ulasabilir ol-
malidir. Ailenin bu sirecte etkin rol almasi saglandiginda ¢o-
cuk icin belirlenen kazanimlarda basart miimkiindir. Aile ve
egitimci arasinda kurulacak olumlu iliski egitimdeki basariyi
olumlu yonde gelistirecektir.

Dordiinct dikkat edilmesi gereken konu ise secile-
cek ya da kullanilacak arag¢ ya da uygulamanin 6grenciye ve
amaca uygunlugudur. Otizmli cocuklarin her biri farkli gelisim
ozelliklerine sahiptir. Otizmden etkilenme diizeyleri de farkl-
lik gosterebilir. Hazirlanacak ve uygulanacak icerikte buna uy-
gun olarak bireysellestirilmelidir. Kullanilacak uygulama ya da
yontemin bilimsel altyapisi da incelenmeli ve kanita dayali ol-
masina dikkat edilmelidir. Alan yazinda yapilan ¢alismalara ba-
kilinca dijital oyunlarin bilissel gelisime, 3B animasyon karak-
terler iceren gorsel materyallerin kullanildigi teknoloji destekli
uygulamalarin sosyal etkilesim becerilerinin gelisimine katki-
s1 oldugu gézlenmistir(Téret, Ozdemir, Giirel ve Suna, 2018).
Yine videolar, artirilmis gerceklik uygulamalari, sanal gerceklik
uygulamalari, interaktif sunumlar, dijital kitaplar, mobil ya da
bilgisayar tabanli oyun yazilimlari, akilli oyuncaklar, robotik
araclar gibi uygulamalarin akademik ve sosyal beceri gelisi-
mine destek verdigi yonliinde yayinlar bulunmaktadir( Arici ve
Ciftci, 2007; Bozkurt, 2014).

Biitlin bu konular g6z 6niine alindiginda OSB olan bi-
reylerin uzaktan egitim streclerine katilmalarinda Milli Egitim
Bakanliginin EBA ve EBATV lizerinden olusturdugu platformlar
disinda yine Bakanlik tarafindan gelistirilen “Ozelim Egitimde-
yim” mobil uygulamasi, “icimizdeki Hazine” uygulamasi kulla-
nilabilir. Tohum Otizm Vakfinin gelistirdigi mobil uygulamalar
kullanilabilir. Yukarida belirtilen uygulama ve yontemlere gore
gelistirilen araclar kullanilabilir. Dikkat edilmesi gereken temel
nokta kullanilacak icerigin 6grenciye uygunlugu, 6gretmenin
uygulamaya hakim olmasi, ailenin uygulamaya ulasabilmesi
ve gerekli destegi verebilmesidir.

Onur SiRIN
Fahriye Kemal Kizilot Ozel Egitim Uygulama Okulu
Ozel Egitim Ogretmeni
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BIR ADIM DAHA
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Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerde Beceri Ogretimi

Yanhssiz Ogretim Yontemleri
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Ogretmen ve 6grenci arasindaki olumlu etkilesimi
saglamasi ve 6grencinin siireg icerisinde hata yapma diizeyi-
nin diisiik olmasi sebebiyle bu 6gretim yontemleri yetersizligi
olan 6grencilere 6gretim diizenlemesi yapilirken kullanilabilir
(Tekin, 1999).

“Zihinsel yetersizligi olan 6grenciye digme dikme
becerisini kazandirmada es zamanli ipucu islem siireci ile
sunulan 6gretimin etkililigi”

Guinluk yasam becerileri icerisinde pek ¢ok beceri yer
almaktadir. Bu becerilerden biri de diigme dikme becerisidir.
Digme dikme becerisi zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
yasamlarinda gereksinim duyacaklari bir beceridir. Bu calisma
kapsaminda zihinsel yetersizligi olan bir 6grenciye diigme dik-
me becerisini es zamanli ipucu islem siireci ile kazandirmanin
etkililigine, bu becerinin kaliciliginda, genellenmesinde bu is-
lem stirecinin etkili olup olmadigina bakilmistir.

Calismanin uygulamacisi 6zel egitim alaninda lisans
ve yuksek lisansini tamamlamis 6zel egitim 6gretmenidir. Ca-
lismanin katimcr 6grencisi ise 2018-2019 egitim-6gretim yiI-
linda, Samsun ilinde, Ozel Egitim Uygulama Okuluna kayitli,
13 yasinda, orta diizeyde zihinsel yetersizligi tanisi almis erkek
ogrencidir. Calismanin 6gretim ve izleme oturumlari okulun
4-A sinifinda, genelleme oturumu ise 6grencinin evinde ger-
ceklestirilmistir. Calismada hem 6gretmen hem de 6grenci icin
ayni materyaller kullaniimistir.

Ogrencinin diigme dikme becerisindeki baslama dii-
zeyi belirlenirken tek firsat teknigi kullaniimistir ve ti¢ kez veri
alinmistir. Ogrencide baslama diizeyi verisi alindiktan sonra es
zamanl ipucu islem sirecinin kullanildigi 6gretim oturumlari-
na gecilmistir. Ogretim oturumlarinda dgrenci ile birebir cali-
silmistir. Ogrenciye “diigmeyi dik” yénergesi verilmistir. ipucu
olarak ise “model olma” uygulanmistir. Becerinin ilk basamagi-
ni dnce 6gretmen onlindeki materyalleri kullanarak kendi ger-
ceklestirmistir, ardindan 6grenci kendi 6niindeki materyalleri
kullanarak beceri basamagini gerceklestirmistir.

Ogrencinin kontrol edici ipucuna dogru tepki gos-
termesi betimlenerek pekistirilmistir. Ogrenci yanls tepkide
bulundugunda basamak 6gretmen tarafindan tekrarlanmistir.
Beceri analizindeki basamaklar tamamlanincaya degin siirec
bu sekilde uygulanmistir. Birinci 6gretim oturumu disinda di-
ger 6gretim oturumlarinin basinda giinliik yoklama oturumla-
ri diizenlenmistir. Yoklama oturumlarinda da tek firsat teknigi
kullanilmistir ve 6grencinin beceriyi bagimsiz gerceklestirdigi
basamaklar ortaya konmustur. Sonraki 6gretim oturumlarinda
ise kontrol edici ipucu olan model olma bu veriye dayali olarak
uygulanmistir. Ogrenci beceride bagimsiz oluncaya degin si-
re¢ bu sekilde devam etmistir.

Ogretimin sona ermesinden sonra, égrencinin edin-
diklerini ne diizeyde korudugunu belirlemek amaciyla 6grenci
ile izleme oturumu gerceklestirilmistir. Bu oturum 6gretimden
15 glin sonra 6gretmen tarafindan gerceklestirilmistir. Genel-
leme oturumu ise 6grencinin evinde babasi varliinda gercek-
lestirilmistir. Ogretmen 6grencinin beceride bagimsiz oldugu
videoyu babasina géndermistir. Baba, o siralama dogrultusun-
da o6grenci ile digme dikme becerisinin genelleme oturumu-
nu evlerinde gerceklestirmistir.

OTURUMLAR
Sekil 1. Ogrencinin diigme dikme becerisindeki baslama diizeyi, uygulama, genelleme
ve izleme oturumlarina iliskin dogru tepki yiizdeleri

Calismanin baslama diizeyi, 6gretim, genelleme ve
izleme oturumlan Sekil-1de verilmistir. Ogrenci baslama di-
zeyinde digme dikme becerisini %0 dlzeyinde gercekles-
tirmistir. Ogrenci altinca égretimin sonucunda diigme dikme
becerisini %100 diizeyinde bagimsiz gerceklestirmistir. Ogreti-
min sona ermesinden 15 glin sonra, 6grencinin digme dikme
becerisini % 100 diizeyinde korudugu izlenimi elde edilmistir.
Ayrica 6grencinin diigme dikme becerisini farkli ortama (6g-
rencinin evi), farkh kisiye (babasina) genelledigi gortilmustur.
Galisma ile es zamanli ipucu islem sirecinin zihinsel yetersizli-
gi olan 6grenciye giinlik yasam becerisinin 6gretiminde, edi-
nim, izleme ve genellemenin saglanmasinda olumlu sonuclar
verdigini ortaya konmustur.

Sonug olarak, zihinsel yetersizlikten etkilenmis bir
ogrenciye, yanlssiz 6gretim yontemlerinden biri secilerek, bir
becerinin kazandirilmasi 6rneklendirilerek yukaridaki sekliyle
aciklanmistir. Zihinsel yetersizligi olan bir 6grenciyi toplumsal
yasama hazirlarken, 6grenciye kazandirilmasi gereken daha
pek ¢ok beceri vardir. Burada 6nemli olan bu becerilerden, 6g-
renci icin 6ncelikli gereksinimi olan becerilere karar verilmesi-
dir ve bu becerilerin de etkili 6gretim yontemlerinin kullanimi
ile 6grenciye kazandiriimasidir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciye gereksinimi oldu-
gu bir beceriyi kazandirmak, onu bagimsiz yasama bir adim
daha yaklastirr.

Sevda GEVSEK
ilkadim Ozel Egitim Uygulama Okulu
Ozel Egitim Ogretmeni
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EGITIMDE YENIDEN
YESEREN CINARLAR

Diinya hizla degisirken, okuryazar olmak sosyal hayati
timuyle etkileyen en temel bilissel becerilerden biridir. Okur-
yazarlik ve egitim diizeyi, bireylerin toplumsal yasantida etkin
olarak var olabilmesi, Glke ekonomisine ve kalkinmasina kat-
kida“bultunabilmesi acisindan énemli bir unsurdur. Bireylerin
egitim seviyeleri yUkseldikce toplumlarin gelismislik duzeyleri
de o denli artmaktadir. Toplumu olusturan ailelerin, bilhassa
ailede rol model olan annelerin egitimi, gelecek neslin okurya-
zarhk diizeyini belirlemede 6nemli bir etkendir. GlinUmuzde
okuryazar niifus gittikce artmakta iken okuma yazma bilme-
yen niifus da yadsinamaz diizeydedir. Ulkemizde okuma yaz-
ma bilmeyen yetiskinlerin cinsiyetleri baz alindiginda buyiik
¢ogunlugunun kadin oldugu gorulmektedir (Sayilan, 2012).
TUIK 2018 verilerine bakildiginda da tilkemizde okuryazar ol-
mayan 2 milyon 197 bin 257 kisi bulunmakta ve bu kisilerin 1
milyon 872 bin 141'ini kadinlar olusturmaktadir. Okuma yaz-
ma bilmeyen kisilerin yiizde 85,2'sini kadinlarin olusturdugu
gorulmektedir. Aile ve toplum baskisi, asilamayan kiiltiirel
yargilar ile karsi karsiya kalan kadinlar Cocukluk dénemlerin-
de “Kiz cocugu okur mu? " yetiskin olduklarinda ise “Bu yastan
sonra okuyup ta ne yapacaksin?” séylemleri arasinda sikisip
kalmislar ve egitimlerine ilk adimi dahi atamamislardir.

Yuizde yiiz okuryazar bir tilke haline gelmek, bireylere
hayat boyu 6grenme firsatlari sunmak icin Glkemizde okuma
yazma bilmeyen yetiskinlere yonelik okuma yazma kursla-
r acilmakta ve ulusal diizeyde okuma yazma seferberlikleri
uygulanmaktadir. Bu kapsamda 8 Eyliil 2008 ve 8 Eylil 2012
tarihleri arasinda tilke genelinde Sayin Cumhurbaskanimiz Re-
cep Tayyip Erdogan ve esi Sayin Emine Erdogan himayelerinde
yuratilmus olan “Ana-Kiz Okuldayiz” okuma-yazma kampan-
yasi da kadinlarin ve kiz ¢cocuklarinin egitiminin toplum egi-
timinde 6nemli bir yer kapladigini gostermektedir. Sonraki
yillarda da Ulke genelinde hayat boyu 6grenme kapsaminda,
tim halk egitimi merkezlerinde okuma yazma faaliyetleri kur-
siyer sayisi sarti aranmaksizin devam etmis ve okuryazar olmak
isteyen yetiskinlerin istek ve ihtiyaclari, yaygin egitim kapsa-
minda acilan kurslarla karsilanmistir. Yine Milli Egitim Bakan-
lig1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Midiirliginiin 05.02.2018
tarih ve 2018/4 sayili genelgesiyle llkemizde okuma-yazma
seferberligi baslatiimis ve bu sekilde okuma yazma bilmeyen
yetiskinlerin, 6zellikle de kadinlarin, okuma yazma 6grenerek
topluma kazandirilmasi hedeflenmistir.

Glcli bir toplum icin kendi ayaklari tizerinde durabi-
len, Ureten kadinlarin, sanattan spora, egitimden ekonomiye
toplumun her alaninda var olmasinin gerekli oldugunu soyle-
mek miimkiindiir. Ulkemizde gecmisten giiniimiize kadar egi-
timlerine ilk adimi atamamis, temel egitimden yoksun kalmig
kisiler icin program calismalari yapilmistir. 1980 yilindan itiba-
ren bu calismalar kapsaminda yetiskinler icin, I. Kademe Oku-
ma Yazma ve 2. Kademe Okuma Yazma Kurslari olmak tizere iki
asamal kurslar uygulamaya konulmustur. “1. Kademe Okuma
Yazma Kursu” okuma yazma bilmeyen yetiskinlerin okuma
yazma 6grenmelerini ve temel matematik becerileri kazan-
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malarini, sosyal hayatlarinda uyumlu, insani degerlere sahip
olmalarini temel felsefe olarak kabul etmektedir (MEB, 2018).

Sosyal Hayatta Gerekli Olan Becerileri Kazanabilmek icin
Okuma Yazma Kurslari Yeterli mi?

Ogrenme yasam boyu devam eden bir olgudur. Cagin
gereklerine ayak uydurabilmek icin gereken bilgi ve beceriler
bireylere 6rgiin egitim yoluyla kazandirilmaktadir. “Milli Egi-
tim istatistikleri-Orgiin Egitim” 2019 verilerine gore, Turkiye'de
okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyesinde, 9 milyon
394 bin 125 erkek ve 8 milyon 714 bin 735 kiz olmak Ulzere
toplamda 18 milyon 108 bin 860 6grenci 6rgiin egitimden fay-
dalanmaktadir. Fakat okul 6ncesi ile baslayip yliksekdgretim
ile de devam eden 6rglin egitimden, tim bireyler faydalana-
mamaktadir. Orgiin egitim digsinda kalan veya érgiin egitime
devam eden bireylerin egitim seviyelerini artirmak, onlara
yasam boyu 6grenme imkanlari sunmak, toplumsal ve kiiltu-
rel gelisimlerini desteklemek icin Hayat Boyu Ogrenme Genel
Mudurlugi blnyesindeki Halk Egitimi Merkezlerinde, cesitli
diizeylerde ve siirelerde hayat boyu 6grenme kapsaminda fa-
aliyetler yuratilmektedir (MEB, 2006).

Hayat boyu 6grenme, bireylerin yasamlari boyunca
bilgi, beceri ve yeterliliklerini gelistirirken ayni zamanda egitim
diizeyi, yas, yer, zaman gibi sinirliliklar da ortadan kaldirmak-
tadir (Avrupa Komisyonu, 2002). Halk egitim merkezlerinde
hayat boyu 6grenme kapsaminda verilen ¢esitli kurslardan biri
de okuryazarlik kursudur. Bu merkezlerin kurulusundan itiba-
ren okuryazar olmayan yetiskinler icin okuma yazma kurslari
verilmektedir. Okuryazar olmayan yetiskinler, yasam kalitele-
rinin artmasi icin oncelikle halk egitimi merkezlerinde agilan
okuma yazma kurslarina katilmaktadirlar. Arastirmalar goster-
mektedir ki okuma yazma kurslarina katilan yetiskinlerin ¢o-
gunlugunu kadinlar olusturmaktadir ve kadinlar sadece oku-
ma yazma ve temel matematik becerileri kazanmak icin degil,
ayni zamanda gunliik hayatta tek basina yapamadiklari, sorun
yasadiklari isleri yapabilmek icin okuma yazma kurslarina git-
mek istemektedirler. Toplumda okuryazar olmayan kadinlar,
sosyal hayatlarinda gerekli olan becerileri yerine getiremedik-
leri icin bu noktada sorunlar yasamaktadirlar (Glilgoz, 2003).

Hayat boyu 6grenme,
bireylerin yasamlari
boyunca bilgi, beceri

ve yeterliliklerini
gelistirirken ayni
zamanda egitim diizeyi,
yas, yer, zaman gibi
sinirlihiklari da ortadan
kaldirmaktadir.



Samsun Egitim

——

Ulkemizde acilan okuma yazma kurslarinda verilen
temel okuma yazma ve temel matematik becerileri gtinlik ya-
sam icin gerekli olan 6n kosuldur ancak kadinlarin toplumda
var olabilmeleri, sosyal yasantilarinda ayaklari (izerinde dura-
bilmeleriicin gerekli olan becerilerin kazandiriimasinda yeterli
degildir (Gulg6z,2003). Sosyal hayatta gerekli olan becerilerin
gelismesi ise o becerilerin siklikla kullanilmasi ile miimkiin ol-
maktadir (Yildiz, 2011). -4

Hayat Boyu Gerekli Olan Toplumsal Yasam Becerileri
Nasil Kazandirilir?

Okuma yazma kurslarinda, toplumsal yasam bece-
rilerinin kazandirilmasi amaciyla Samsun Terme Halk Egitimi
Merkezinde agilan 1. Kademe Okuma Yazma Kurslarindan bi-
rinde, on kadin kursiyerle birlikte bir calisma yuratilmis ve
kursiyerler gonilli olarak kursa devam etmislerdir. Kurs bo-
yunca kadinlara temel okuma yazma, matematik becerileri
kazandirmanin yani sira, ihtiya¢ duyduklari sosyal hayat bece-
rilerini kazandirmak icin uygulamali egitimler diizenlenmistir.
Yapilandirmaci yaklagimla yirutilen calhismada, kursiyerlere
belirli araliklarla bankamatik kullanimi, bankadan ve hasta- ‘]
neden sira alma, arag¢ plakalari yazma, telefon kullanimi, ga- 1
zete okuma, mektup yazma gibi sosyal hayat beceri dersleri
uygulamali olarak 6gretmen rehberliginde verilmistir. Ayrica
kursiyerlerin okuma hizlarinin artmasi icin “akran 6gretimi”
kapsaminda, haftanin ¢ giini kurs sonrasinda gonulli okut-
manlar esliginde yapilan okuma etkinlikleri ile kursiyerler sos-
yallesmis ve okuma hizlari fark edilir diizeyde artmistir.

Tim bu uygulamali egitimlerin ardindan, yillardir bi-
riktirdikleri anilarini kendi el yazilari ile yazan kursiyer on kadin,
“Geg Kalmis Kalemler” adli bir de ani kitabi ¢cikarmis ve 60-70
yaslarinda okuma yazmayi hayal edemezken bir kitabin ortak
yazarl olmuslardir. Bu “Ge¢ Kalmis Kalemler” yerel basinda,
ulusal basinda, T.V. programlarinda yer almis ve toplumun her
kesimine azim 6rnegi olmuslardir. Calisma tamamlandiginda
kursiyerlerle yapilan goriismeler ise kadinlarin 6zgiivenlerinin
arttigini, kendilerini daha 6zgur ve mutlu hissettiklerini, ¢ekin-
meden istedikleri yere gidebildiklerini, kendi ayaklari Gizerinde
durabildiklerini, yasam kalitelerinin arttigini, ilkokulu da oku-
mak istediklerini gostermektedir. Bu ¢alisma ile okuma yazma
kurslarina, uygulamali sosyal yasam beceri derslerinin dahil
edilmesi ile daha etkili ve verimli 6grenme saglanacagi goruil-
mustur.

_
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EGITIMDE
DUJITAL
DONUSUM
EBA

Egitim Bilisim Agi (EBA ), Yenilik ve Egitim Teknolojileri
(YEGITEK) Genel Midiirligi tarafindan egitim ve 6gretimde
firsat esitligi saglamak, okullarda teknolojiyi gelistirmek icin
tasarlanmis, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda “Firsatlarn Ar-
tirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi” adi ile
baslamis cevrimici bir sosyal egitim platformudur. 2015 yili ice-
risinde de yenilenen tasarim ve eklenen yetenekler ile EBA su-
riim-2 “EBA Ders” modiill ile uzaktan 6gretim yonetim sistemi
yetenegdi kazanmistir. Egitimde firsat esitligi saglayan Egitim
Bilisim Ag1 kim icin ne anlama gelmektedir?

Ogrenciler icin: Dersleri destekleyen, sinavlara hazirlayan,
sosyal paylasim ortami da saglayan, calismalarin izlenip sergi-
lenebildigi “Seni Taniyan, Sana Ozel” 8grenme ortamidir.
Ogretmenler icin: Ders, soru, ddev, takip, mesleki gelisim,
gruplar, canli egitimler ve dahasi EBAda...

Veliler igin: Cocuklarinin calismalarini konu performansi, kii-
tliphane, raporlama vb. daha bircok baslik altinda takip ede-
bilirler.

Bakanligimizin EBA iceriklerine Ucretsiz Erisim Atag::
MEB, GSM operatorleri ile protokol imzalayarak EBA
kullanicilarinin her ay 3 GB’a kadar Ucretsiz olarak iceriklere
ulagimini yillardir saglamaktadir. icinde bulundugumuz pan-
demi stirecinden dolayi saghkl kalmak icin evlerde bulundu-
gumuz ve uzaktan egitim siirecine girdigimiz icin kullanilan
aylik tcretsiz kullanim kota miktarlari 8 GB’a yukseltilmistir.

Egitimde Firsat Esitligi Saglayan EBA'nin icerik
Basliklari ve Ozelliklerinden Bazilar

a. Sinif ders vb. materyalleri: Okul Oncesinden 12. sinifa ka-
dar kapsamaktadir.

b. Canli Dersler : Yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler icin
aktif durumdadir.

c. Performansina gore icerik: icerik dnerme sistemi, kisisel-
lestirilmis 6grenme ortamive  kisiye gore 6zellesmis bir ara-
yuz secenegdi bulunuyor.

d. Eba Takvim: Ogrenciler etkinlikleri, 8devleri, yazili sinavlari,
vb. veliler de cocugunun etkinliklerini, calismalarini vb. takip
edebilirler.

e. Mobil Kod uygulamasi: Web, iOS ve Android platformlari
Uzerinden 6gretmen, 6grenci ve kodlama ile ilgilenen herke-
sin hizmetindedir.

f. Calismalar: Ogrencilere gdnderilen calismalar goriilir, yeni
calisma olusturulabilir, tarihine, durumuna ve sinifina goére filt-
releyerek gecmis ya da devam eden calismalar incelenebilir.
g. Eba Kiitiiphane: Video, ses dosyasi, dergi, etkilesimli kitap
ve uygulamalarinin oldugdu, egitsel, genel kiltir kapsamli ice-
rikler mevcuttur.

h. Depolama alani: Ogretmenlere 10 GB, 6grencilere 1 GB'lik
bir depolama alani sunulmustur.

i. Raporlar /Raporlari: Ogretmenler génderdikleri calismala-
rin raporlarini calisma ve 6grenci bazh olarak goérebilir, veliler
de 6gretmenin cocuguna goénderdidi calismalarin raporlarini
detayli olarak inceleyebilirler.

j- Akademi destek: Hedefi uygun planlama, detayl analiz,
akilli dneriler, deneme sinavlari ve dahasi mevcuttur.

k. Siber Giivenlik: Teknolojinin dogru kullanimi, aile egitimi
ve oyunlara ulasilabilmektedir.

l. 444 0 632 ( MEB ): MEB danisma hatti sorulariniz icin 24 saat
erisime aciktir.

m. www.eba.gov.tr: Daha fazlasi bu adreste kesfedilmeyi

bekliyor.
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EBA’ da Seni Taniyan 2020 Dijital Doniisim Ham-

lesi

Milli Egitim Bakanhgi EBA Uzerinden, dnce Suriye sini-
rinda egitime ara vermek zorunda kalinan okullardaki cocukla-
rin egitimlerini ylruttl. Daha sonra Elazig'da yasanan deprem
sonrasi okullarin tatil olmasiyla egitim EBA Uzerinden devam
ettirildi. Pandemi sonrasi ise MEB, dar zamanda daha buyuk
hamleler gerceklestirdi. Bunlardan bazilar::
1. Milli Egitim Bakanhginin gerceklestirdigi protokol ile “Gri
Ceviz Bilissel Beceri ve Zihinsel Gelisim Platformu” uygulama-
sini Ucretsiz olarak 6gretmenin kullanimina acti.
2. MEB, Salgin nedeni ile okullar tatil edildiginde hizli bir sekil-
de, zaman kaybetmeden 3 kanal, 674 6gretmen, 93 brans, 10
stiidyo, 1722 saatin (izerinde yayin ile Eba ders ve TRT Eba Tv
uygulamasi ile diinyada ilk siralarda yerini almistir.
3.TRT EBA TV iilkemize hitap edecek sekilde, ilkokul, ortaokul
ve lise kanallarinda ders, etkinlik yayinina basladi. Daha sonra
da TRT EBA TV'de saat 20.00'de veli kusadi devreye girdi.
4.11 ve 12. siniflar icin akademik destek saglandi.
5. Once LGS (8) ve YKS (12) hazirlik 6grencilerine “canh sinif”
donemi uygulamasina gecildi. Daha sonra kademeli olarak di-
ger siniflar da canli dersler kapsamina alind.
6. Uzaktan egitim slrecinde 6gretmen ile 6grenci arasindaki
mesafeyi ortadan kaldirarak etkilesimli ders islenmesine im-
kan saglayan canli sinif uygulamasina bagslandi.
7. Teneffiis zamani ile sanal muzeleri gezip kesfedebilir, oku-
ma kitaplari bolimuinden ise seslendirilmis cok sayidaki kitaba
ulasabilir, dinleyebilirsiniz.
8. Canl ders uygulamalari ile 6zel egitim 6grencilerini de 6g-
retmenleri ile bulusturdular.
9.“Bizden” biilteninden sonra “Bizden Kusa
rinde yetkin uzmanlarla bir araya getirildi.

b

g1” ile veliler isle-

EBA ile Egitimde 4.0
Genel hatlari ile egitim tarihindeki -ge¢misten giinu-
miize- degisim ve donusimuine ¢ok kisa goz atarsak:

- Egitim 1.0: Dogal olarak tarim toplumunun ihtiyaglarina ce-
vap verecek nitelikte egitimlerin gerceklestirilmesi seklinde
tanimlanmaktadir

- Egitim 2.0: E@itim kurumlari bir fabrika, 6grenciler ise bu fab-
rikalarda uretilen Urtinler olarak gorilmeye baslanmistir.

- Egitim 3.0: Bu dénemin temelinde “kendi kendine 6grenme”
olgusu ortaya cikti. Dijital medyanin kullaniimasiyla internet
basta olmak lizere sosyal medyanin kendisini egitim sistemle-
rinde agirlikh olarak hissettirdigi donem basladi.

- Egitim 4.0: Anlamayi diizenleyen, arastirmayi tetikleyen, ne-
tice Uretmeye dayali, her yerde ve her zaman egitim/6grenim
anlayisinin hakim oldugu, 6grencilerin kendi kabiliyet ve yete-
neklerine uyarlanabilir egitim sistemleri Gzerinden kisisellesti-
rilmis egitimler sunan, 6grencileri egitim sistemine uydurmak
yerine sistemi ogrencilerin kabiliyet ve yeteneklerine gore se-
killendirmek, 6grencilerin en uygun sekilde 6grenmeleri icin
web arayizleri ve erisim sistemlerinin gerceklestirildigi, sanal
mentorlarin aktif olarak kullaniimasidir. (Oztemel, 2018 )

MEB Eba ile daima gelisen, mekandan bagimsiz kisi-
sellestirilmis egitim anlayisi ile egitimde 4.0 okullardan tasi-
rip evlere tasimistir. Etki glic, hizi, kisi temelli, her zaman her
yerde egitim anlayisi ile EBA'nin geldigi noktayi sayisal veriler
ortaya koymaktadir.
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Sayilarla Uzaktan Egitim, Parmaklarinizin Ucundaki Giig:
-Eba'da 900 milyondan fazla goriintiileme gerceklesti.

-Eba mobil uygulamasi 10 milyonun tizerinde indirildi.
-Diinyada egitim alaninda en ¢ok ziyaret edilen 6. internet si-
tesi oldu.

-Duinya genelindeki tiim internet siteleri icinde 317. siraya yer-
lesti.

-Eba Akademi Destek’ten ( Universite ) faydalanan égrenci sa-
yis1 800 bini gecti

-Turkiye'deki kamu internet siteleri arasinda 1. genel internet
siteleri icinde 12. siraya yukseldi.

-eba.gov.tr’' ye yaklasik 2 milyar tiklama gerceklestirildi. (Mayis
2020)

Tiirkiye Giivenli Okullasma ve Uzaktan Egitim
( SSDE ) Projesi

Covid -19 salgin surecinde uzaktan egitim ile gu-
venli bir egitim saglamak ve bu durumdan guiclu bir sekilde
¢ikmak icin Turkiye'nin egitim sektoriinii desteklemeyi hedef-
leyen Diinya Bankasi finansmaniyla gerceklestirilmesi planla-
nan bir projedir. Dijital egitim platformu EBA ,18 milyon k-12
ogrencisi,1.1 milyon 6gretmenin ihtiyaclarini karsilamakta ve
okullarin kapanmasinin bir sonucu olarak ta ek uzaktan egi-
tim hizmetlerine gereksinim duymustur. MEB Uzaktan egitim
uygulamasi hakkinda SSDE Projesi kapsaminda paydaslardan
(6000’ den fazla) goris ,geri bildirim, talep almistir. Geri bildi-
rim stirecinde ¢ikan ana konular:

1. Cihaz desteg;i,

2.internet / TV {izerinden canl ders yayini icin licretsiz internet
hizmeti,

3. Dijital okuryazarligi arttirmak icin 6gretmenler, 6grenciler
ve veliler icin egitim faaliyetleri,

4. Ebeveynlerin katiimini tesvik etmek,

5. Ulusal canli ders programi,

6. Kirsal alanlarda artan internet erisimi,

7. izleme ve degerlendirmeyi entegre etmek,

MEB bu yorumlarin cogunu degerlendirmis ve proje
tasarimina entegre etmistir. ( SSDE Projesi , 2020 ) MEB, tek-
nolojiyi egitime basarili bir sekilde entegre ediyor olmasi ile
ufukta daha nice etkili basarilar, projeler 6grencilerimizi, geng-
ligimizi beklemekte, gelecegimizi gui¢li hamlelerle sekillendir-
mektedir.

Kendin planla, kendin tasarla, kendini sina; tamami
MEB Eba'da...

Biilent KOCAMAN
Asarcik-Armutlu ilkokulu
Sinif Ogretmeni
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OKULLARDA SALGIN
HASTALIKLARDAN
KORUNMA

Okul ¢ocuklarinda enfeksiyon hastaliklari yaygin olarak
gorilmektedir. Zira okullar, cesitli hastaliklara karsi bagisiklik
kazanmamis, farkl yaslarda ¢ok sayida 6grencinin birbiriyle
yakin temas halinde oldugu, bulasici hastaliklarin yayilmasi
icin uygun ortamlardir. Diger taraftan okullar, cocuklarin el yi-
kama ve diger iyi hijyen uygulamalarini 6grenmelerine tesvik
eden ideal ortamlardir.

Okul ortaminda etkili iletisim ile iyi hijyen uygulama-
lan ve diger stratejiler, sadece 6grencileri ve personeli degil
ayni zamanda ebeveynleri ve toplumu olusturan diger birey-
lerin de egitimine yardimci olur. Okullarda 6grenilen saglikli
davranislar, gelecekte saglkl ve mutlu bireylerin yetismesine
katkida bulunmaktadir. Okul ortaminda ¢ocuklarin yemekler-
den 6nce ve tuvalet kullanimindan sonra ellerini yikamak gibi
iyi saglik uygulamalarini 6grenmeleri icin bircok firsatlar bu-
lunmaktadir. Bu durum ayni zamanda siniftaki ve okuldaki di-
ger okul etkinlikleri icin de gecerlidir. Ogretmenler ve okuldaki
diger gorevliler 6grenciler icin iyi birer rol modeli olabilirler.

Okulda meydana gelen bir salgin, okullarin kapanma-
sina ve dolayisiyla okuldaki egitim ve 6gretim faaliyetlerinde
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bilylk aksamalar meydana gelmesine neden olabilir. Bu bag-
lamda aktif olarak mevcut hijyen diizenlemelerine uyma ve/
veya gelistirme yollarini belirleme konusunda okul idaresi ve
ogretmenler tarafindan bulasici hastaliklarin 6nlenmesine y6-
nelik yeni stratejiler ve eylem planlari gelistirmeleri uygun bir
yaklasim olarak diisiinilmektedir.

Bu aciklamalar isiginda okul ortaminda dikkat edil-
mesi gereken 6nemli noktalar su sekilde siralanmistir:
-Mifredatta saglik egitimine katiimci ve eylem odakli bir yak-
lasim gerceklestirilmeli,

-Ogrencinin saghgi ve esenligi dikkate alinmali,
-Saghkh okul politikalar gelistirilmeli,

«Okulun fiziksel ve sosyal cevresi gelistirilmeli,
«Yasam yeterlilikleri gelistirilmeli,

«Ev ve toplumla etkili baglantilar kurulmali,
«Saglik hizmetleri verimli kullaniimal

Bulasici hastaliklarin olusmasina neden olan en-
feksiyonlarin en yaygin bes yolu sunlardir:
1. Gastrointestinal sistem yoluyla bulasanlar (bagirsaklar ve
diski) 6rn. bulasici ishal ve hepatit A.
2.Solunum yolu yoluyla bulasanlar (g6zler, burun, agiz ve akci-
ger salgilari) or. soguk alginligi ve grip.
3. Dogrudan temas yoluyla (cilt temasi, tiikiiriik ve diger viicut
sivilariyla temas, cinsel temas), 6r. Bakteriyel impetigo, mollus-
cum contagiosum, uyuz gibi deri enfeksiyonlari ve yiizeylerle
dolayh temas yoluyla veya kursun kalem, mendil, kirli giysiler
ve bulagmis tabak ve catal bicak takimi gibi malzemeler mik-
roplarla, or. grip ve soguk alginhgi gibi.
4. Enfekte kanla temas yoluyla 6r. hepatit B, hepatit C ve HIV /
AIDS.
5. Kontamine yiyecek veya suyun yutulmasi yoluyla 6r. Gida
zehirlenmesi gibi.



Okullarda Bulasici Hastaliklari Onlemek
Neden Onemlidir?

Okul ortaminda 6grenciler, kontamine yiyecek veya
icecekleri okul kantinlerinde tiiketerek, kontamine yiizeylere
veya nesnelere dokunarak ve sonra ellerini agizlarina koyarak,
hasta olan diger bir 6grenci ile yiyecekleri ve yemek kaplarini
paylasarak bulasici hastaliklara yakalanabilirler. Ayni zamanda
okulda bulunan 6grencilerin birbirlerine yakin olmalari, pay-
lastiklari siniflar ve kantin ortamlarinin kapali alanlar olmalari
nedeniyle enfeksiyon kapma riski ylksektir.

Okul oncesi ve okul ¢agindaki cocuklar arasindaki
enfeksiyon oranlari, dnceden var olan bagisikligin disiik ol-
masi (ve bazen daha kéti hijyen uygulamalarina rastlamalari)
nedeniyle genellikle diger yas gruplarindan daha yuksektir.
Bu sebeple kiiclik yas gruplarinin enfeksiyon hastaliklarina
karsi daha korunmasiz oldugu soylenebilir.

Bulasici hastaliklar, 6grencilerin saghgini ve ayni za-
manda da egitimini olumsuz yonde etkilemektedir. Diger bir
deyisle bulasici hastaliklar, okul devamsizliginin 6nemli bir
nedenidir. Okul devamsizhdi, 6grencilerin yani sira 6gretmen-
leri ve diger calisanlari da etkilemekte, okul faaliyetlerinin ger-
ceklesmesine engel olmaktadir.

Bulasici Hastaliklarda

Dikkate Alinmasi Gereken Onlemler Nelerdir?

«Bulasici hastaliklar ile ilgili bilgi sahibi olunmalidir.

«Eller sivi sabun ve su ile ytkanmalidir.

«Okulun her ortaminda hijyen kurallarina dikkat edilmelidir.
-Enfekte olmus bireylerin evde istirahatine 6nem verilmelidir.
«Kisisel koruyucu giysilerin uygun kullanimi saglanmalidir
(6rn. eldivenler, onltkler).

«Atiklar ve kesici aletler uygun sekilde imha edilmelidir.
Cevresel temizlik ve dezenfeksiyon saglanmalidir.

«Okul bahgesine giris ¢ikislar kontrol altina alinmalidir.
-Ogrencilerin tiiketecegi temiz yiyecek ve icecek saglamaldir.
«Eller tek kullanimlik kagit havlu ile kurulanmalidir.

-Sik temas eden yuzeyler, sik sik temizlenmelidir.

1. ENFEKSIYONLARDAN KORUNMAK IiCiN iLK
ADIM: EL YIKAMA

El yikama, enfeksiyonun yayllmasini énlemenin en
etkili yoludur. El yilkamanin amaci, ellerde bulunan mikroplari
yok etmektir. Mikroplar, baska insanlara, hayvanlara, konta-
mine ylizeylere, yiyeceklere ve viicut sivilarina dokunuldu-
gu zaman da dahil olmak Uzere bircok sekilde alinabilir. Bu
mikroplar daha sonra insan viicuduna girerek hasta edebilir
veya baska insanlara veya dokunulan seylere gecebilir. Benzer
sekilde bircok enfeksiyon, tuvalet kullanimindan sonra veya
yemek hazirlamadan veya yemeden 6nce yetersiz el yikama-
ya baglh olarak, diski/oral yolla yayilmaktadir. Ellerden topla-
nan mikroplar, sabun ve akan su ile iyice yikanarak etkili bir
sekilde uzaklastirilabilir. Bu nedenledir ki her yastan 6grenci
ellerini ylkamaya tesvik edilmelidir. Ozellikle kiiclik yastan iti-
baren 6grencilere miimkiin oldugu kadar erken iyi el yikama
aliskanliklari dgretilmelidir. Ogrencilerin ellerini yikamalar
denetlemeli ve gerektiginde onlara yardim edilmelidir.

Okulda 6gretmenler, enfeksiyonun yayllmasinin 6n-
lenmesinde, dgrencilere temiz ellerin dnemini vurgulamak
icin her firsattan yararlanmalidir. Ogretmenler ve okuldaki di-
ger personeller 6grencilere 6rnek olmalidir.

Temiz bir tuvalet ve el yikama icin gerekli arag
gerecin saglanmasi, okullarda enfeksiyon kontrolii igin
onemlidir.

« El yikama icin gerekli ara¢ gere¢ okuldaki 6grencilerin ve
diger personelin ihtiyaclarini karsilamaya yetecek diizeyde
olmali, bitmesine mahal vermeden sik sik kontrol edilerek
doldurulmalidir.

« El yikama icin uygun arag-gereg, ilik akan su, sivi sabunluklar,
kagit havlu ve diger dezenfekte araglari okulda uygun yerler-
de bulunmalidir.

+ Kagit havlularin atilmasi icin ayakla ¢alistirilan pedal kutular
lavabolarin yakinina yerlestirilmelidir.

« El yikama havzalari personel ve her yastan 6grenci icin uy-
gun yikseklikte olmalidir.

« El yikamadan sonra kullanmak icin tek kullanimlik kagit hav-
lular (tercihen duvara monte edilmis) bulundurulmalidir.
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EIIer Ne Zaman Yikanmalidir? d. Solunum enfeksiyonlarindan ko Icin kalabalik sinif-

rin hazirlanmasindan ve yemek yemeden 6nce, ilk [IEIZSS7 R IRVEROILEI i Ko [F4=1a1 1o
e. ihtiya¢ halinde siperlik veya kor
yoluyla bulasan hastaliklari 6nledi¢

eya ilac verilmeden 6nce yikanmali, 9zluk kullanimi, g6z
rdim veya ila¢ saglanmasindan sonra yikanmali,

eya viicut sivilarina dokunulmasindan sonra yikanmali,
let kullanilmasindan sonra yikanmal,

- Okstirmek, hapsirmak veya burnun silinmesinden sonra yi-
kanmali, Ondokuz Mayis
« Hayvanlara dokunulmasindan sonra yikanmali, i Bilimleri Bolima
+ Koruyucu eldivenlerin ¢ikarilmasindan sonra yikanmali, Rehberlik ve Psikolojik anlik Anabilim Dali
« El yikama teknigini sergileyen ve el yitkamayi tesvik eden pos- Ogretim Uyesi
terler, duvara bitisik duvara asilabilir.

¢ Hatice Kumcagiz
esi Egitim Fakdiltesi

. o Al Kaynakca
Al,ktfl Bazh El Losyonla" / Jelleri Hijyen Saglamada Etkili 1. Akgay, D. (2016). Okul Ortaminda Bulasici @rdan Korunmada Okul
midir? Hemsiresinin Rolli, Cumhuriyet Hemsirelik L (2); 84-94.
Alkol bazli el losyonlari veya jelleri, sabun ve akan su  [PRE e e RNV e [Tal N @e it TpiTe o] o) fOUp (2014), Manage-
ile el yilkamanin yerini tutmaz ancak saglik gtivenligi endiseleri [uiSiE Of Infectious Disease in Schools, https hpsc.ie/a-z/lifestages/

schoolhealth/File,14304,en.pdf, erisim : 12.1

nedeniyle egitim ortamlarinda rutin kullanim icin tavsiye edi- 3. Snow M, White GL, Kim HS (2008), Inexpe R it Hand

lir. Alkol bazli el losyonlari ve jelleri, sabun ve akan su bulun-

madiginda iyi bir alternatiftir. Ancak eller gézle gorilir sekilde
kirliyse, sivi sabun ve su kullaniimaldir.

Kullanimi

Hygiene Interventions Increase Elementary:
Rates, Journal of School Health, 28 (4); 30-3
4. Stewart, B.S. (2006). What is The Evidence
Improving Health Or Preventing Disease An
tiveness Of The Health Promoting Schools A

Regional Office for Europe, Health Evidence

euro.who.int/document/e88185.pdf, erisim:

hildren’s Hand Hygiene

ol Health Promotion in
fically, What Is The Effec-
h?, Copenhagen, WHO
tk)Report; http://www.
2020.

- Urlinden yeterli miktarda elin avuc icine siiriilmesi saglanir ve
eller birbirine strliliir. Stirtilen jel miktari ellerin en az 15 saniye
1slak tutulmasi icin yeterli olmahdir.

« Ellerin ve parmaklarin tiim yiizeylerinin jel ile kaplandigindan
emin olunmali ve eller kuruyana kadar ovalamaya devam edil-
melidir.

- Uriintin alkol icerigi genellikle 15 saniye icinde buharlasmak-
tadir. Alkol buharlasana kadar eller ovulduktan sonra artik gii-
venle kullanabiliriz.

Saglik ve Giivenlik

Diger ev Urlnleri veya kimyasalla oldugu gibi, alkol-
[G el losyonlari, uygun olmayan sekilde kullanilirsa tehlikeli
olabilir. Alkollt el losyonlari yanicidir ve yutuldugunda toksik
olabilir. Okul ortaminda alkolli el losyonlari / jelleri kullanili-
yorsa, cocuklarin yanlighkla el yikama Griinlerini yutmamalari
icin dikkat edilmelidir. Kii¢lik ¢cocuklar, alkol bazl losyonlari
yetiskin gozetiminde kullanmalidirlar.

2. SOLUNUM HiJYENiNi SAGLAMAK iCiN NELERE
DiKKAT EDILMELIDIR?

Solunum yoluyla bulasan hastaliklar icin, 6kstirme,
hapsirma ve yakin mesafede konusma sirasinda mikropla-
rin yayllmasini azaltmak, solunum hijyenini ifade etmektedir.
Solunum hijyenini saglamak icin asagidaki maddelere dikkat
edilmelidir.

Okullarimizin tekrar acildigi su giinlerde, Covid-19
salgini nedeniyle maske takilmasi da zorunlu hale getirilmistir.

a. Ogrencilerin her birinin maske kullandigindan ve dogru bir
bicimde taktigindan emin olunmalidir. Yanlis maske kullanimi
solunum hijyeni saglamamaktadir.

b. Hapsirma veya 6kstirme esnasinda agiz ve burun temiz bir
mendille kapatilmali, bas farkh bir yone cevrilmeli, mendil bu-
lunmadigr durumlarda kolun i¢ kismiyla kapatiimahdir.

c. Solunum salgisiyla edilmesi durumunda eller yikanmali veya
dezenfekte edilmelidir. Kullanilmis mendiller ¢6p kutusuna
atilmahdir.




Alkol bazli el Iosyonla’veya
jelleri, sabun ve akan suiile el
yikamanin yerini tutmaz ancak
saghk glivenligi endiseleri

nedeniyle egitim orta
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Madde bagimhhgi, bitiin diinyada en 6nemli sorun
olarak giindemde yerini almaktadir. Yapilan arastirmalar, bu
durumun lilkemizde de de son zamanlarda 6zellikle geng bi-
reylerde artmakta oldugunu ve bu yikselen artis oranlariyla
birlikte gelecek zaman diliminde, tilkemizin en dnemli sorunla-
rindan birisinin madde bagimhhgr olabilecegini isaret etmek-
tedir. Peki, bagimhhk nedir? Turk Dil Kurumuna gére Bagimli-
lik: “Bagiml olma durumu, tabiiyet.” olarak ifade edilmektedir.
Genel bir tespitle bagimliligr kullanilan madde olmadiginda,
bireyde ortaya cikan “yoksunluk hissetme’, “saglikli yasami de-
vam ettirememe’, “sosyal iliskilerde bozukluk” seklinde tanim-

lamak mimkinddr.

Tarik Dursun K. bagimhhgi “Bagimlilik bir stire mutlu
eder; sonra aliskanlik olur, daha sonra baskiya donusur.” sek-
linde tanimlamistir. Birey icin maddeyi kullanima ilk baslangig
nedeni, merak duygusudur. Merak duygusu ile baslayan mad-
de kullanimi; kiside ¢ok kisa bir sirede bagimliliga neden ol-
makta, fakat kisi bu durumun farkinda olmadigi gibi, eylemin
kendi kontroli altinda oldugunu, bu durumu denetleyebilece-
gini, istedigi zaman madde kullanimini birakabilecegini ve ba-
gimh olmadigini diisiiniir. Ancak kisi bir stire sonra kontrolden
cikarak, tasarladigi ve tahmin ettiginden daha fazla madde
kullanmaya baslar. Bagimliliga giden yolda li¢ basamak vardir,
bunlardan birincisi “kullanim’, ikincisi “kottye kullanim’, Giglin-
clisti “bagimhhkair”

Turkiye niifusunun %33'l 30 yas altinda olup bu oran
yaklasik 30 milyon niifusa tekabdil etmektedir. Tirkiye'de geng
nifus oranini yliksek olmasi avantaj gibi goriinse de madde
kullanimi ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda son yillarda
genc nifusta madde kullanim oranlarinda hizli bir artis oldugu
gorilmektedir.
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« Arkadas gurubuna bagl etkenler: Arkadasin madde kullan-
masi ve onaylamasi.

« Aileye bagh etkenler: Ebeveynlerin alkol, madde kullanimi,
bunu onaylayan tutumlari.

« Ailede saglikli iletisimin olmayisi: Aile ici ihmal istismarin ol-
masl, ebeveynin ergenin yasami ile ilgili olmamasi, baskici tu-
tum.

« Bireye 6zgl nitelikler: Asin cekingen, utangag olmasi, diisiik
benlik saygisi, hayir diyememe.

« Okulda basarisizlik: Okul ile bag kuramama, derse ilgisizlik,
yalnizlik.

- Fiziksel ve ruhsal hastaliklar: Psikosomatik hastaliklarda kulla-
nilan ilag kullanimina yatkinliklar.

« Cevresel etkenler: Dlslik sosyo-ekonomik diizey, madde kul-
laniminin sik oldugu ve ulasiminin kolay oldugu cevre vb. gibi
siralanabilir.

Yasal Dayanaklar:

Madde kullanimini 6nleme ¢alismalarinin yasal da-
yanaklarina bakildiginda, Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi'nin
58. maddesinde, “...Devlet, gengleri alkol duskinliginden,
uyusturucu maddelerden, sucluluk, kumar ve benzeri koti
aliskanliklardan ve cehaletten korumak icin gerekli tedbirle-
ri alir” seklinde belirtilerek Ulkemiz gencliginin sigara, alkol,
uyusturucu/ucucu maddeler, kumar vb. gibi tehlikelere karsi
korunmalari, gerekli tedbirlerin alinmasi devletin bir gorevi
olarak kabul edilmistir.



Konu ile ilgili yapilan arastirmalar bireylerin madde
kullanimi sorununun ¢6ziimiinde onlara yardimci olacak prog-
ramlarin, bireysel gelisimlerini destekleme, 6nleme ve erken
midahale programlar oldugunu gostermektedir. Ayrica Milli
Egitim Bakanhgi, cocuk ve genclerin karsilasabilecekleri olasi
risklerden (madde bagimlilig, siddet, cinsel istismar, kumara
tesvik vb.) korunmasi amaci ile Egitim Ortamlarinda Siddetin
Onlenmesi ve Azaltilmasi Strateji ve Eylem Plani’ni hazirlamis-
tir. (Her egitim 6gretim yili il, ilce ve okul planlarn hazirlanarak
uygulanir)) Planda “Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda so-
runlara erken mudahale ve o6zellikle problemin olusmadan
onlenmesine yonelik gelisimsel-6nleyici yaklasim esas alin-
malidir” ifadesi kullanilarak, “Psiko-sosyal Koruma, Onleme ve
Midahale Programlan” hayata gecirilmistir.

Okul rehber 6gretmeni/psikolojik danismani tara-
findan okullarimizda genel olarak bireysel goriisme, bireysel
psikolojik danisma, sinif ici grup rehberlik etkinlikleri, psiko-
sosyal destek programlari, yasam becerileri egitimi programi
ile egitim, seminer, panel, konferans gibi yontemlerle bilgilen-
dirme ve bilinclendirme faaliyetleri yapilmaktadir.

Ulkemizde Yesilay Cemiyetinin de bu konuda etkili ve
verimli calismalari bulunmaktadir. Yesilay Cemiyeti tarafindan
planlanarak, Milli Egitim Bakanhg: ile protokol imzalanarak
rehber 6gretmenler tarafindan uygulanan Turkiye Bagimlilikla
Miicadele Egitim Programi ~-TBM-egitimleridir. Egitimin temel
amaclarindan biri bireylerin kendini gerceklestirme imkani
saglamasi ve bagimli olmayan bireylerin bagimlilik gelistirme-
den yasantilarina devam etme becerisini gelistirmelerini sag-
lamasidir. Program kapsaminda tiitiin bagimhhgs, alkol bagim-
lihgi, madde bagimlihgi, teknoloji bagimliligi ve saglikli yasam
alanlarinda yas gruplarina ve okul tiirline gére programlanmis
18 modiil, 244 kazanim, kitap, brosir, etkilesimli icerik, 6lcme
araclan, egitici ve 6grenci sunulari ve etkinliklerle 6gretmen,
ogrenci ve velilere yonelik calismalar yuritilmektedir.

Bu calismanin devami olarak, Tirkiye'de gelistirilen
ilk ve tek okul temelli miidahale programi Okulda Bagimliliga
Midahale Programi (OBM), Yesilay Bilim Kurulu danismanli-
ginda Prof. Dr. Kiiltegin OGEL tarafindan, 13-18 yas grubunda-
ki 6grencilere yonelik bir kisa miidahale programi olarak ha-
zirlandi. Programda sigara, alkol ve maddeden herhangi birini
deneme/kullanma asamasinda olan 6grencilere ikincil nleme
ve miidahale amacli gelistirilmis ve rehber 6gretmenler/psiko-
lojik danismanlar; 6grenci risk taramasi, genel degerlendirme,
kisa midahale, 6grenciye motivasyon kazandirma ve hedef
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koyma, (gerceklestirilebilir olmasi 6nemli) izleme ve sigara
kullanimina 6zel miidahale, psikososyal miidahale, psikosos-
yal destek calismalar, tekrar kullanmasini 6nleyici miidahale
ve yasami diizenleme, aileye yaklasim ve degerlendirme konu
basliklarinda goriismeler yapmaktadirlar.

Okullarimizda rehber 6gretmen/psikolojik danisman-
larin yaptigi calismalarda bireyde olumlu yonde davranis de-
gisikligi olusturmada bilgilendirmenin yani sira psiko-sosyal
becerilerin gelistirilmesi saghkli iletisim becerileri, iliski kurma,
karsilastigi problemlerle bas etme, 6z farkindalik ve 6z deger-
lendirme becerilerini gelistirme biylk 6nem tasimaktadir.
Ergenlik donemi ozellikleriyle beraber okuldan ka¢gma, suca
karisma, otoriteye karsi isyankar tutumla saldirgan davranis
artmaktadir. Bu sebepledir ki, 6grencilerin siddet egilimli riskli
davraniglarini 6nlemeye yonelik calismalarin ortadgretim do-
nemi oncesinde yapilmasi, arkadaslarin etkisi disiniliince
onem kazanmaktadir.

Konu ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanliginin temel
onleme calismalari kapsaminda ise 10-19 yas grubunu ice-
risine alan ¢ocuk ve genclere yonelik, akran egitimini model
alan “Yasam Becerileri Egitimi Programi”’ni gelistirmistir. Bu
programda 7 ve 10. sinifta 6grenimine devam eden akran egi-
timcileri, okul rehber 6gretmeni/ psikolojik danismaninin ko-
ordinatorliigiinde akran gruplarina kendi okullarinda destek
vermektedirler. Bu program kapsaminda, bireylerin 6zellikle
cocuk ve genclerin iletisim becerilerini gelistirme, kendini ifa-
de etme, stresle bas etme becerileri kazandirma, cocuk haklari
hakkinda bilgi sahibi olma ve gelecegi diisiinebilme planlaya-
bilme gibi becerileri gliclendirilmektedir.

Yasemin EROGLU
Psikolojik Danisman
Bafra ismail Ahiskali Mesleki Egitim Merkezi
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SURIYELI COCUKLARIN
TURK EGITIM SISTEMINE
UYUMU:

PIKTES

Suriye I¢ Savasi ve Siginmacilar

2011 yihnda Ortadogu'da patlak veren ve Arap Ba-
hari olarak da bilinen halk devrimlerinin en siddetli ve catis-
mali 6rnedi Suriye'de yasanmis ve barisgi bir hareket yerini
kisa sure icerisinde issizlik ve yolsuzlugun sebep oldugu i¢
savasa birakmistir. i¢ savas uzadikca ve tablo daha da icinden
¢ikilmaz hale gelmis, yabanci tlkeler miidahil olmustur. Bu
midahalelerin ¢ikar catismasini beraberinde getirmesiyle de
bolge ¢oziimsiizllige terk edilmistir.

Coziime dair diizenlenen onlarca miizakere top-
lantilarindan da bir sonucun ¢itkmamasiyla birlikte problem
daha da derinlesmis ve kiiresel bir sorun haline gelmistir. Ha-
len siiren i¢ savas, simdiye kadar bir milyon sivilin 6lmesine
ve yaklasik on iki milyon Suriyelinin yer degistirmesine sebep
olmustur. Milyonlarca Suriyeli tlkelerindeki i¢ savastan kaca-
rak ya Ulke icinde yer degistirmisler ya da basta Tirkiye, Liib-
nan, Urdiin olmak lizere komsu tilkelere gé¢ etmistir.

1. Yeni Go¢ Hareketinde Tiirkiye

Turkiye, cografi konumu sebebiyle adeta go¢ yolla-
rinin kesisme noktasinda bulunmus ve bundan 6tiiri diinya
genelinde en ¢ok gog alan ulkelerden biri olmustur. Nite-
kim Arap Bahari’'nin etkisiyle Suriye'de ortaya cikan i¢ savas
sonucunda 2011 yili Nisan ayi itibariyle Suriye vatandaslan
Turkiye'ye gelmeye baslamistir.

Turkiye meseleye insani agidan yaklasarak acik kapi
politikasi uygulamistir. Suriyeli siginmacilarin biylk ¢ogun-
lugunun oncelikle Gaziantep ve Kilis gibi sinira yakin illere
yerlesmesine ve hatta ilerleyen siirecte sayinin da artmasiyla
birlikte diger illere de yayllmasina miisaade etmistir. Ayrica
gelen siginmacilarin bir kismini da kamplara ve konteyner
kentlere yerlestirmistir.

Nisan 2020 itibariyle Birlesmis Milletler Yiksek Ko-
miserliginin son verilerine gore Tirkiye'de yasamakta olan
kayith Suriyeli miilteci 3.583.584 kisidir. (Syria Regional Refu-
gee Response, 2020) Suriye'den kisa zamanda gelen bu hare-
ketlilik; Trkiye'yi siyasi, ekonomik, hukuki, toplumsal ve egi-
tim alaninda yeni politikalar Gretmek durumunda birakmistir.
iste s6z konusu bu alanlar icerisinde énemli bir yere sahip
olan egitim alaninda yiritilmekte olan PIKTES bu calismada
tanitacagimiz Avrupa Birligi destekli bir adaptasyon projesi-
dir.

2, PIKTES Projesi Nedir?

Suriyeli Cocuklarin Turk Egitim Sistemine Entegras-
yonunun Desteklenmesi Projesi (Project on Promoting In-
tegration of Syrian Kids into The Turkish Education System)
(PIKTES)", Gecici Koruma Altindaki cocuklarin, Turkiye'deki
egitime erisimlerine katkida bulunmak amaciyla Milli Egitim
Bakanligi tarafindan yuritilen bir egitim projesidir. PIKTES
bitcesinin tamami, Avrupa Birligi tarafindan, “Tlrkiye'deki
Multeciler icin Mali Yardim Programi (FRIT)” anlasmasi cerce-
vesinde dogrudan hibe yontemiyle karsilanmaktadir. Ekim
2016'da baglatilan, Aralik 2018'de de 2. fazina gecilen PIKTES

Projesi, halen tilkemizin 26 ilinde strdiirilmekte ve 2021
Aralik ayina kadar devam etmektedir.(Piktes
Projesi, 2020)




PIKTES Projesi'nin temel amaci, gegici koruma altin-
daki cocuklarin, Turkiye'deki egitime erisimlerine ve sosyal
uyumlarina katki saglamaktir. Bu kapsamda, Milli Egitim
Bakanliginin gecici koruma altindaki cocuklarin Tirk egitim
sistemine katilimi ve uyumuna yonelik cabalarini desteklemek
de Proje’'nin 6zel amaclari arasinda yer almaktadir.

PIKTES Projesi yirmiden fazla baslikta faaliyetlerini
goOstermektedir. Bu faaliyetleri genel olarak dort kategoride ele
alabiliriz:

a) Cocuklara Yonelik Faaliyetler: Proje kapsaminda okullas-
ma Oncesinde saha taramasi yapilarak Telafi Egitimleri, Erken
Cocukluk Egitimi verilmekte, okullasmanin gerceklesmesiyle
birlikte Tiirkce Dil Ogretimi, Arapca Dil Ogretimi, Destekleme
Egitimi ve Uyum Sonrasi Telafi Egitimleri verilmeye baslanmak-
tadir. Bu slireclerin hepsinde egitim 6gretim faaliyetlerine katki
saglamak amaciyla Tasima Hizmeti, Kitap ve Dijital Egitim Ma-
teryali destegdi sunulmaktadir. Tuirkce Yeterlilik Sinavi ve Tiirkce
Ogretim Programi da bu kapsamda yer alan diger faaliyetlerdir.

b) Ailelere Yonelik Faaliyetler: Egitimin 6nemli argiimanlarin-
dan biri sayilan aile de proje kapsaminda faaliyetlerde unu-
tulmamis olup bu kapsamda aile ziyaretleri, ailelere yonelik
farkindalk ve bilgilendirme faaliyetleri yapilmaktadir. Ayrica
ailelere yonelik bir takim egitim materyalleri gelistiriimektedir.

c) Okullara Yonelik Faaliyetler: Proje kapsaminda istihdam
edilen yaklasik 4000 6gretmen, 2019/15 no'lu genelgede de
belirtildigi Gzere uyum sinifi egitimlerinde 6ncelikli goreve sa-
hip olup istihdam edilen rehberlik danismani 6gretmenler ile
okullardaki yabanci uyruklu 6grenci egitimlerinde basat roli
Ustlenmektedir. Bunun yaninda proje kapsaminda 6gretmen
istihdam edilen okullara ekipman, temizlik ve glivenlik perso-
neli destegi saglanmaktadir.

d) Diger Hizmetler: Yukarida belirtilen faaliyetlere ek olarak
proje kapsaminda paydaslarla koordinasyon toplantilari, ulus-
lararasi konferanslar ve akademik arastirmalar gerceklestiril-
mektedir. Sosyal uyum faaliyetleri ve izleme-degerlendirme
faaliyetleri de yine bu kapsamda yer almaktadir.

Samsun Egitim

2011 Nisan ayinda baslayan go¢ hareketleriyle birlikte
Turkiye geneline dagilan yabanci uyruklu niifus; konumu, is-
tihdam olanadi, dogasi ve gelenlerin tavsiyesi tizerine 6zellikle
2018 yil sonrasi go¢ dalgalari seklinde Samsun’a yerlesmeye
baslamistir. Bu dogrultuda PIKTES Projesi 2018 Aralik ayinda
imzalanan ikinci fazina Samsun ili de dahil edilmistir.
Proje kapsaminda yaklasik iki yiz farkh okulda yabanci uyruklu
ogrencisi bulunan Samsun’a 10 Haziran 2019 tarihi itibariyle
o0gretmen gorevlendirilmesi yapilmis olup égrencilerin yogun
olarak bulundugu bolgeler dikkate alinarak okullara 6gretmen
yerlestirilmesi gerceklestirilmistir.

Okullarin kapanmasina denk gelen bu siirecte proje
kapsaminda istihdam edilen 6gretmenler il koordinasyon eki-
bi koordinesinde saha taramasi yaparak temmuz ve agustos
aylarinda yaklasik bin égrenci icin Tiirkce Dil Ogretimi gercek-
lestirmistir. Yine ayni zaman dilimlerinde okullasmamis 6gren-
cilere telafi egitimleri verilmistir.

Piktes Projesinin ilk defa faaliyet kapsamina aldigi ana
sinifina gidememis ve bir sonraki donemde birinci sinifa bas-
layacak 6grencileri icine alan “Erken Cocukluk Egitimi” de yine
yaz doneminde Samsun ilinde gerceklestirilmistir. Bu kapsam-
daki 6grencilerin tasima ve beslenme hizmetleri de yine proje
tarafindan karsilanmistir.

Yabanci uyruklu 6grenci toplulugunun okullasmasi ve
okullasma sonrasinda sagladigi imkanlar ile Samsun ilinde egi-
time katki saglayan Piktes Projesi halen devam etmekte olup
2021 Aralik ayina kadar faaliyetlerini stirdiirecektir.

Furkan SOBI
Samsun Piktes Projesi
il Koordinasyon Birimi

1. https://data2.unhcr.org/en/situations/syria (Erisim tarihi 01.05.2020 )
2. https://piktes.gov.tr/ ( Erisim tarihi: 24.4.2020)

PIKTES, gecici koruma altindaki cocuklarin,
Turkiye'deki egitime erisimlerine katkida bulunmak
amaciyla Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yirutiilen

bir egitim projesidir.
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ALI FUAD BASGIL VE
GENCLIGIN EGITIMI



Taninmis bir ailenin ¢ocugu olarak, 1893 yilinda
Samsun’un Carsamba ilgesinde dlinyaya gelen Ali Fuad BAS-
GIL ilkégrenimini dogdugu ilcede, orta 6grenimini istanbul
ve Paris'te tamamlamistir. Kafkas Cephesinde 4,5 yil askerlik
yaptiktan sonra Grenoble Universitesinde Hukuk tahsilini,
Paris Hukuk Fakiltesinde doktorasini tamamlayarak 1929 yi-
linda tlkesine donmis, devletin cesitli hizmet kademelerinde
ve milletin vekili olarak gérev yapmistir. 1943 yilinda istanbul
Universitesi Esas Teskilat Hukuku kiirsiisiine atanarak vefati-
na kadar bu kirsiiniin Ordinaryis Profesori olarak kalmistir.
(Ulug, 2006:749) Osmanli Devleti'nin son zamanlarinda dog-
mus ve yetismis bir ilim adami olan Ali Fuad Basgil, genellikle
siyasetci yonu ile ele alinarak fikir adamhgi cogu kez g6z ardi
edilmistir.

Bati'y1 iyi taniyan ancak mutlak bir Batihlagma taraf-
tari olmayan Basgil hayatinin hicbir doneminde Bati karsiti re-
aksiyonlar sergilememistir. Topyekiin Bati karsithgr yapanlari,
“Pozitivist Bati disinda maneviyatci bir BatI'nin da oldugunu”
sOyleyerek elestirmistir. Trkiye'nin kendi 6ziinden kopmadan,
kendi kalarak ilerlemesini savunmustur. Yalnizca bir bilim ada-
mi olarak hayatini siirdiirmeyen, (lkesinin giincel meseleleriy-
le de yakindan ilgilenen Basgil, yasadigi donemde giinliik ga-
zetelerde yayimlanan makaleleri aracihigiyla kamuoyuna tesir
etmistir. (Demirci, 2017: 27)

Yiksekdgretim kurumlarinda kidemli bir hoca olarak
yillarca gorev yapan Basgil, sadece bilgisini paylasan biri degil
ayni zamanda yeni neslin hem zihnen hem de ahlaken olgun-
lagmasi icin gayret gosteren bir hoca olmustur. Bizzat kendisi
bilgi ve tecriibesiyle genclere rehberlik edip yol gostermis ve
hayatinin her dénemini 6rnek olacak sekilde gecirmistir. Ayri-
ca topluma ve 6zellikle de 6gretmenlere, geng kusaga hosgo-
rt ile yaklasip toplumdan dislamadan onlari kazanma yolunda
bazi tavsiyelerde bulunmustur.

Basgil'e gore gen¢ neslin cesaretinin kirllmasinin ve
basarisiziginin altinda yatan en 6nemli nedenlerden biri ma-
nevi rehberlik desteginden mahrum olmalaridir. Bu eksikligi
bir nebze olsun doldurmak isteyen Basgil, “Genclerle Basbasa”
adli bir eser kaleme alarak bilgi ve tecriibesini, basariya giden
yoldaki zorluklarla genclerin nasil miicadele edebileceklerini,
zamani etkili kullanma yollarini ve irade terbiyesini genc nesil-
lere aktarmistir. Basgil, genclerin kendi iclerindeki cevheri fark
ederek bir atilim yapmalarini, ytice idealler hedeflemelerini ve
micadele etmekten asla vazgecmemelerini israrla tavsiye et-
mektedir. Gencligin ancak sistemli bir egitim ile yliksek amac-
lan hedefleyecek sekilde disipline edildigi takdirde bunlari ba-
sarabilecegini de ifade etmektedir. (Bayar, 2017: 122)

Basgil, okulun yalnizca salt bilgiyi yiikleyen yer olma-
masi gerektigini, bireyin ruh ve beden yoniini birlikte insa
etmesini saglayan bir kurum olmasi gerektigini su sozleriyle
ifade eder:

“Gondil ister ki, okullarimiz ilk6grenimden yliksekdgreni-
min sonuna kadar, derece derece genclere égrenme ve yetisme
yolunda glivenle yiiriimenin yolunu édretsin; ¢alisip basarili ol-
manin sirrini géstersin. Okul, bilgi tireten fabrika halinde ¢alisma-
sin ve genglerin yalniz zekdlari (izerinde kalmasin, iradeleri tize-
rinde de dursun ve onlarin ruh terbiyelerini yapsin. Clinkii insanin
kiymet ve kuvveti, bilgisinin genisliginde olmaktan ¢ok, benligine
sahip ve iradesine hakim olabilmesinde, iyi huylarinda ve ruh ter-
biyesindedir.”

Samsun Egitim

Sozlerinden de anlasildigi Gizere Basgil, emek ve disip-
linli bir egitim ile iradeyi gliclendirmenin mimkiin olduguna,
saglam iradenin saglam bir kisilik icin de zemin olusturduguna
inanmaktadir. Ona gore, terbiye edilmis bir irade bireyin akli ve
ruhu ile amacina dogru gitmesi, egosunun kendisini yonlen-
dirmesine ve hedef sasirtmasina izin vermemesi, ahlaki olma-
yan hal ve tavirlardan uzak durmasi demektir.

Sonuc olarak Ali Fuad Basgil, dogdugu topraklara ve
mensubu oldugu milletine karsi vefa borcunu hicbir zaman
unutmamis, gelecedin teminati olan genclere karsi daima so-
rumluluk hissiyati tasimistir. Genclerle Basbasa adli eser bu-
nun en somut érneklerinden birisidir. Yayimlandigi giinden bu
yana eser defalarca basiimis ve her kusaga seslenmeyi basar-
mistir. De@erler egitimi, zamani etkili ydnetme, irade terbiyesi
ve calisma metotlari gibi pek ¢ok konuda fikir veren bu eser
ailede ebeveynlerin, okulda ise 6gretmenlerin istifade edebi-
lecegdi pek cok konuyu icermektedir. Yazarin kendi deyimiyle
“gelecegin Gmidi olan gencleri bunalimdan, iradesiz ve cesa-
retsiz bir hayat siirmekten kurtaracak olan bu kitap” her kusak-
tan insana pek ¢ok sey katacaktir.

Omriinli 6grenmeye ve dgretmeye adamis olan bu
kiymetlifikir ve siyaset adami 1967 yilinda ikamet ettigi Kadi-
koy Feneryolu Eflatun Sokaktaki evinde vefat etmistir. Basgil'in
adi oturdugu sokagda verilmistir. Kabri istanbul Usktidar Kara-
caahmetMezarlig'ndadir.

Ayse VURAL YILMAZ
Havza Makbule Yusuf Olcer YBO
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni
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“Hayatin ve tutacagin yol hakkinda
kararsizhiga dusiip de bir 1sik
aradigin zaman, fikrini ve goriisiinii
soracagin kimseyi iyi sec. isabetsiz
bir fikirden hareket ederek verdigin
karardan biitiin 6miir boyunca
pismanlik duyman miimkiindiir;
fakat isabetli bir fikirden aldigin
1stk da omiir boyunca yolunu
aydinlatir.” (gasgil, 2014: 77-78).
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OGRETMEN OGRENCI ETKILESiMi VE
BELLEKLERDE BIRAKTIGI IZLERE DAIR
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Ogretmen olmak; 6grencilerini her yoénuyle tanimak,
ogretmekten daha fazlasini yaparak onlarin hayal diinyalarina
hitap edebilmek ve her birini kendi kararlarini alabilecek yet-
kinlige sahip bireyler olarak gelecege hazirlamaktir(Aksu,2019).

Bu yazinin amaci; egitim hayatlari boyunca 6grenme
ortamlarindaki 6gretmen-6grenci etkilesimlerinin aradan yillar
gegse de 6grenciler tGizerinde biraktigi izleri olumlu ve olumsuz
etkiler baglaminda “séylem, tutum ve davranis” perspektifin-
den bakarak, daha 6nceden ortaya koyulmus dokiimanlari in-
celeyerek ve icerik analizlerinden yararlanarak ortaya koymak-
tir.

Ne Yaparsan Nasil Hatirlanirsin?

2005-2006 6gretim yilinda Tezsiz Yiiksek Lisans prog-
raminda Sinif Yonetimi ve Ozel Ogretim Yéntemleri dersini
alan 6gretmen adaylarinin ilkokul, ortaokul, lise ve Univer-
sitedeki 6grencilik yillarina yonelik yapilan bir arastirmada
olumlu ve olumsuz anilarin temelinde su iki degisken 6ne
cikmistir(Yapic1,2008):

« Egitim kademesi: EGitim kademesi olarak “lise (%42)” 6n plana
¢tkmaktadir. Demek ki lise 6grencileri, olay sirasinda 6gret-
menlerinin verecegi tepkiler karsisinda ergenlik doneminin de
etkisiyle daha hassas olmaktadirlar.

- Ogretmenin kisilik 6zellikleri: Kisilik dzellikleri dikkate alindi-
ginda olumlu anilarda “anlayish, sabirli, sakin (%36)” 6gretmen
cogunluktayken olumsuz anilarda ise “kati, kuralci ve asabi
(%43)" 6gretmenlerin ¢coklugu gbéze carpmaktadir. Buna gore
sinif icerisinde guler ylzll ve sakin bir goriinti cizmek, 6gren-
cilerin duygu ve diisiincelerini rahatca ifade etmelerine imkan
saglayacaktir. Kati kurallar koyup herkesin eksiksiz olarak bun-
lara uymasini beklemek 6zgtiveni diisiik bireyler yetismesine
sebep olacagi icin gelecege olumsuz bir ani daha birakilmig
olacaktir.

Ogretmenin olaylar karsisinda égrenciyle iletisimi
acisindan ele alindiginda olumlu anilarda “anlayis, duygusal
yakinlik (%23)", olumsuz anilarda “yargilayici-suclayici ileti-
sim(%34)” ilk siradadir. Bu durumda karsi tepkiler vermeden
once problemi net olarak tespit etmeye calismak, ¢c6zim
odakli olmaya gayret gostererek davraniglarinizi planlamak,
olayi kontrol altina almaniza ve 6grencilerce “iyi 6gretmen”
olarak adlandiriimaniza zemin hazirlayacaktir. Aksi takdirde
yargilayici ve suclayici davranmak, durumu daha da kotiye
goturerek olumsuz anilarin ortaya ¢tkmasina yol acacaktir.

Sileyman Demirel Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
2008, Bahar Yanyili “Sinif Yonetimi” dersinde, ilkokul, ortaokul,
lise ve Universite yillarinda yasadiklar sinif olaylarini hikaye
biciminde yazan 6gretmen adaylariyla gerceklestirilen bir bas-
ka arastirmaya gore sinif ici olaylar karsisinda 6gretmenlerin
verdigi tepkiler acisindan “Fiziksel cezalar (%35)” ilk siradadir.
Ogrenciler Gizerinde biraktigi etkiler siralandiginda ise olumlu
etkilerde “Hatasini anlamak(%12)” olumsuz etkilerde “Derse
karsi olumsuz tutum(%24)” ilk siray1 almistir(Erol-Ozaydin ve
Kog,2010). Bu da demek oluyor ki bransiniz ne olursa olsun
ogrencilerin gelisim doénemlerinin bilincinde olup (6zellikle
de ergenlik donemindeki 6grencilerin hizli degisen duygu du-
rumlarinin) akran gruplari icerisinde kiictk district sdylem
ve davranislardan uzak durmak, 6grencilerin size ve dersinize
karsi gelisecek olan tutum ve davranislarini iyi yonde degisti-
recektir. Kontroll yitirmek, hele de fiziksel siddet uygulamak
sizin ve dersinizin yillar sonra bile olumsuz hatirlanmasina yol
acacaktir.
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Samsun Egitim

ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde halen egitim
hayatlarina devam eden 6grencilerin velileriyle yapilan bir di-
ger arastirmada da velilerden ¢ocuklarinin okulda yasadiklari
olaylari anlatmalari istenmis ve bazi olaylarin odak noktasinda
dgretmenlerin oldugu gériilmistir. Ogretmenlerin merkezde
oldugu olaylarda su ¢ kavram 6ne ¢ikmistir(Toprakgi ve Gil-
mez,2018):
- Ogretmenin ilgisi ve ydnlendirmesi(n=10): Yani dgrencileri
tanimak, ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmak ve onlari dogru
yonlendirmek, 6grencilerin iyi bir 6grenim stireci ve devamin-
da basaril bir is hayatina sahip olmalarina vesile olacagindan
sizleri yillar sonra bile hep iyi hatirlayacaklardir.
- Ogretmenin ayrimcilik yapmasi(n=>5): Bu cercevede okul ici ya
da okul disi faaliyetlerde sadece 6grencilerin bilgi ve beceri-
lerini dikkate alarak gorevlendirmeler yapmak hem 6grenciler
hem de ebeveynlerinde adaletli oldugunuz kanisini olustu-
racak ve takdirle karsilanacaktir. Bir 6grencinin herhangi bir
sebepten otiri(ailesinin mesleki statiisi, egitim durumu, sos-
yoekonomik durumu, vb.) 6n plana cikarilmasi “ayrimcilik ya-
pan 6gretmen” sifatini almaniza ve bu sekilde hatirlanmaniza
sebep olacaktir.
- Ogretmen-aile isbirligi(n=5): Demek oluyor ki dgretmenlerin
ogrencileriyle ilgili elde ettigi verileri dogru zamanda ve uygun
miktarda ebeveynleriyle paylasmalari ve onlari da stirece dahil
ederek isbirligini yakalamalari, 6grencilerin akademik ve kisilik
gelisimine olumlu katkilar yapacadi icin gelecege olumlu ani-
lar birakacaktir.

Soziin Ozii...

Yapilan calismalar sonucunda goériinen o ki 6grenme
ortamlarinda gerceklesen olumsuz yasantilar, aradan yillar
gegse de ogrencilerin ve velilerinin hafizalarinda daha kalici
olmaktadir. Yine goriinen o ki olumlu yasantilarin ortaya ¢ik-
masindaki en biiylik etken 6gretmenlerin akademik basarilari
degil, kisilik 6zellikleridir. Bu durumda meslegini seven, gerek-
lerini hakkiyla yerine getirebilen ve her 6grencinin bir deger
oldugunun farkinda olarak sdéylem, tutum ve davraniglarini
cagin gereklerini de dikkate alarak glincelleyebilen 6gretmen-
lerin sayisi arttikca olumsuz 6gretmen-6grenci etkilesimleri
azalacak dolayisiyla olumlu yasantilar hafizalarda daha cok yer
bulacaktir.

Fatih KURU
19 Mayis Atatlirk Ortaokulu
Tiirkce Ogretmeni
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AKADEMIK
ERTELEME

sam sUrecimiz icerisinde yapilmasi gereken bazi
da sorumluluklarnimizi geciktiririz. Ornegin, 6denmesi
faturalar, tamir edilmesi gereken arac-gerecler ya da
idilmesi gereken doktor bir sekilde daha sonraya bi-
rakilabilmektedir. Bu davranisin adina genel olarak “erteleme”
diyoruz. Her geciktirilen davranis erteleme degildir. Bir davra-
nisin erteleme olarak kabul edilmesi icin siklik derecesi ve sid-
deti 6nemlidir. Bu alanda arastirma yapan Burka ve Yuen, bir
kisi gorevlerini tamamlamayi veya bitirmeyi aliskanhk diize-
yinde geciktiriyorsa veya kronik hale gelmisse bunu erteleme
olarak kabul etmektedirler. Tirk Dil Kurumu'nda ise erteleme
kelimesi, isi tehir, tecil, talik etmek ya da “yapilmasi gereken is-
leri son ana birakma’, “son dakikacilik” ve “geciktirme” seklinde
aciklanmistir.

Ertelemenin var olan diger bir boyutu da akademik
ertelemedir. Akademik erteleme; 6gretim sureci icerisinde si-
navlara hazirhgi son giinlere sarkitma, 6dev yapmayi son ana
birakma, projelerin teslim tarihini kagirma, okul kiitiiphanesin-
den alinan bir kitabi tarihinde teslim etmeme gibi davranislari
icermektedir.

Akademik Ertelemenin Nedenleri
Ozellikle okullarimizda égrencilerimiz arasinda gérii-
len akademik erteleme davranisinin pek ¢cok nedeni vardir. Bu
nedenleri:
« Motivasyon (Gudulenme)
- Basarisizlik Korkusu
« Mikemmeliyetcilik
« Zaman Yonetimi basliklari altinda siralayabiliriz.

Motivasyon (Giidiilenme):

Ogrenciler, bilgisayarda oyun oynama, telefonda ve
sosyal medyada zaman gecirme gibi daha cok hoslandiklari
aktiviteleri yapmaya yonelirler. Bu durum ise 6grencilerin asil
yapmasi gereken akademik calismalari yapmalarini engeller.
Bu durumun nedeni de 6grencilerin verilen goreve yonelik
olarak motivasyon gelistirememis olmalaridir.

Basarisizlik Korkusu:

Bazen oOgrenciler, yapmasi gereken akademik go-
revleri basarisiz olmaktan korkma ve baskalari tarafindan ya-
dirganmak endisesi ile erteleyebilmektedir. Verilen gorevin
kendisinin benlik degeri veya yetenek performansi oldugunu
distindigiinden gorevden kacar, yani erteleme davranisi gos-
terir.

Miikemmeliyetgilik:

Mukemmeliyetci kisilik 6zelligine sahip 6grenciler, en
dogdru kararlari verme, yapilmasi gereken gorevleri ayni anda
hata yapmadan yerine getirme diislincesine sahiptirler. Bu dii-
stindeki 6grencilerde mikemmele ulagma istegi ve bu istege
yonelik caresizlik hissi akademik erteleme davranisini da bera-
berinde getirebilmektedir.

Zaman Yonetimi:

Erteleme davranisinin diger nedeni de 6grencilerin
zamanlarini diizenlemede ve kontrol etmede zorluk yasa-
malaridir. Bu davranisi sergileyen 6grencilerin zaman kavrami
konusunda algisal sorun yasadiklarindan, kendilerine verilen
gorevi zamaninda bitirememektedirler. Bu nedenle objektif
zamandan uzaklasan 6grenciler, subjektif zaman algilarina
gore hareket etmeye baslarlar ve akademik gorevlerini de er-
telemis olurlar.

Burada ortaya ¢ikan diger bir sonug da dgrencilerin
gelecekle ilgili zaman algisidir. Gelecek zaman algisi 6gren-
cinin hedeflerini ve amaclarini gosteren tablosal bir ifadedir.
Eger 6grenci simdiki zaman icerisinde yaptigi calismalarin onu
belirlemis oldugu hedeflerine gotireceginin farkina varma-
diysa akademik erteleme davranisi gosterir.

Akademik Erteleme ile Basa Cikma Yontemleri Nelerdir?
uraya kadar akademik ertelemenin nedenlerini orta-
ya calistik. Peki hangi stratejileri uygularsak 6grenci-
akademik erteleme davranislari azalir? Simdi isterse-
tejilere birlikte bakalim:

+ Oncelikle hedefler belirlenmeli ve yazil hale getirilmelidir. Bu
hedefler somut, amaca ulasilabilir ve motive edici olmalidir.
Ornegin, “15 Eyliil'den itibaren her giin 1 saat matematik der-
sime calisacagim.” gibi.

- Akademik ertelemeyi dnlemedeki diger bir yontem hedefe
giden yolu kiiciik adimlara bolerek ilerlemektir. Ornegin veri-
len proje gérevini “Bu ay bitirecegim! yerine, “ilk haftada her
guin otuz dakika konu taramasi yapacagim. ikinci ve lciinci
hafta proje taslagini olusturacagim. Son hafta icerisinde de
diizenlemeleri yapacagim.” gibi planlama yapilabilir. Boyle bir
planlama 6grenciyi adim adim basariya goturirken, ayni za-
manda motivasyonunu yiiksek tutmasini saglayacaktir. Bu ki-
cik adimlarla hedefe gittiginin farkina varacaktir.

« Akademik gorevleri yerine getirirken yapilan planlama za-
man olarak ne uzun ne de kisa olmalidir. Uzun zamanli planlar
can sikar ve motiveyi azaltirken, kisa suireli planlamalar da veri-
len gorevi zamaninda yapamama kaygisi olusturur. Hedeflere
ulasmak icin yapilan planlamada zamanin gercekgi kullaniima-
si gerekir.

+ Akademik erteleme davranisini engellemenin tekniklerinden
biri de motivasyon diizeyine, bireysel, fiziksel ve duygusal ko-
sullara bakmaksizin sadece verilen goreve baslamaktir. Verilen
gorevin bir anda bitirilmesi gibi bir beklenti yerine, gorevi yap-
maya “bir yerinden” baslamak motivasyonu artirmada yardim-
ci olacaktir.

« Kisa sureli bir zaman da olsa mutlaka o vakit degerlendiril-
melidir. Nasil olsa az bir suire var, bu siirede ne yapilabilir diye
disiinmemek gerekir. Almis oldugu gorevi yerine getirmek
icin her dakikanin kendisine katki saglayacagini diisinmelidir.
Ornegin, 6grencinin 20 dakika vakti varsa bu vakit icerisinde
yapabilecedi kadar calismalidir. Eger calismazsa 20 dakika bos
zaman olarak gececektir. Bu 20 dakikay! yapacagi gorevdeki
kicuk bir adimi tamamlamada kiymetli bir zaman dilimi olarak
dustinmelidir.
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+ Akademik ertelemenin 6nemli etkenlerinden birisi de 6gren-
cinin mikemmeliyetci olma dislincesidir. Bu dustinceyi bes-
leyen temel davranig bicimi, tim gorevleri “ancak kendisinin
yapabilecegine”iliskin inancidir. Ogrencide olusan bu baskiyla
bazi gorevler siklikla ertelenebilir. Verilen gorevleri kusursuz
ve milkemmel uygulama distincesi yerine, verilen gorevi ba-
sarili bir sekilde yerine getirebilecek sekilde kendini motive et-
mesi gerekir. Bazen yapilacak ¢alismalarda o konularda uzman
kisilerden yardim alinarak gorevlerin yapilmasi bu tiir sorunlari
ortadan kaldirr.

- Ogrenciler gérevlerini yerine getirirken genellikle sikildiklari
icin bazi bahaneler retebilir. Ornegin “Susadim, karnim acik-
tI, arkadasim mesaj atti ona cevap vereyim.” gibi bahanelerle
calismasini yarida birakabilir. Calismasini ertelemek yerine, or-
taya cikan bu sorunlari tekrar gézden gecirmelidir. Hedeflerini
g6z Online getirip tekrar motivasyonunu saglayarak verdigi
arayi kisa tutarak kaldigi yerden ¢alismaya devam etmelidir.
Akademik beceri ve tutumlarin gelistirilmesi icin 6gretmenle-
rimize de gorevler diismektedir:

Bazen ogrenciler, yapmasi
gereken akademik gorevleri
basarisiz olmaktan korkma
ve baskalari tarafindan
yadirganmak endisesi ile
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+ Onlarn calisma konusunda glideleyecek 6grenme stratejileri-
ni olusturma,

- Ogrencilere keyif duyacaklari 6grenme ortamlari olusturma,
« Ogrencinin hoslanacag tiirden etkinlikler verme,

+ Planli ders calisma aliskanhg kazandirma,

Boylelikle dgrencilere 6gretim hayatlari boyunca ba-
engelleyen erteleme davranisini azaltma yontemi
olacaktir. Ayni zamanda bundan sonra 6grenim go-
bir Gist 6gretim programinda da akademik erteleme
sorununun Ustesinden gelmede gereken 6nlemin zamaninda
alinmasi saglanmis olacaktir.

Ercan NAR
Psikolojik Danisman
Bafra ibn-i Sina Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
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TURKCE EGITIMINDE
YAZMA BECERI
ALANINA YONELIK
DEGERLENDIRMELER

zma, duygularin, hayal ve isteklerin dile getirildigi
Ir insanoglu icin. Varolustan buguine dilimize yansiyan
sekil ve semboller ile insanoglu tarafindan yaziya akta-
rilmigstir. Bu sembollere milletler ve medeniyetler farkli isimler
vermislerdir. Bu farkli sembollerin evrensel dilde karsiligi “alfa-
be” olmustur.

Planl, stirekli, kademeli olarak yiritilen egitim faali-
yetlerinde, ana dilimiz olan Tlirkgenin beceri alanlarindan “yaz-
ma” degerli bir yere sahiptir. Okullarda zorunlu egitim kapsa-
minda (on iki yil) mifredat geregi Milli Egitimimizin felsefi ve
akademik hedefleri dogrultusunda her kademede (ilkégretim,
Ortadgretim) Tiirkce dersi verilmektedir. Ogrencilerin, okuma
yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi, s6z
varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarinin
duygu, disince ve hayal dunyalarini gelistirilmelerinin sag-
lanmasi Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nin dzel amaclari ice-
risindedir.

Ogrenci okulda bir enerjinin sahibidir. Bu enerji, ders
ici etkinliklerde Uretim olarak ortaya ¢iktigi zaman egitim su-
recinin bir ¢iktisi olarak somutluk kazanacaktir. Tirkge dersi;
bir sevk, idare ve yonlendirmeyle beraber ayni zamanda duy-
gularin, arzularin sirrekli harekette oldugu bir zaman dilimidir.
Ogretmen, 6gretme temel prensibi ve idealinin yaninda 6§-
rencileri beceri alanlarina dogru ¢cekmeli ve onlari 6zendirme-
lidir. Yazma becerisinin dort temel beceriden(okuma, dinleme,
konusma, yazma) en zor ve en son 6grenileni oldugu disu-
nildiginde 6grencilerin derse yonelik enerjilerinin blyik bir
kismini burada harcadigi gorulir. Yazma sertiveni uzunca bir
hikayedir. Cocuklarin birinci sinifta okuma ve yazmayi 6gren-
diklerinde ailelerin icine girdikleri duygu diinyasini bir hatirla-
yalim. Ogrencilik de aslinda tam olarak burada basliyor. Cocuk
icinde yasadigi cagi artik tam manasiyla 6grendigi alfabe ile
yazmaya odaklanir.

Turkce derslerinde yazma becerisi kazandirilirken 6g-
rencilerin elestirel diistinmeleri, yaratici bakis agisi gelistirme-
leri, farkh akil ylriitme siireclerine girmeleri de hedeflenir. Bu
noktada 6gretmen siirecte bir danisman olarak hayal ve ilgile-
ri harekete gecirerek yazma stratejilerini sunar. Tirkge 6gret-
menini bir rol model olarak disiindiigiimiizde kendi yazdigi
kisa oykiilerin, cocuk masallarinin, siirlerinin olmasi dnemlidir.
Sinifta paylasilan bu yazilar 6grencilerin yazmaya yonelik ilgi-
lerini hem arttinir hem de dgrenciler glidiilenmis olurlar. 0g-
retmen, Urettigi kurgusal metinler yoluyla 6grencilerin yazma
etkinligine hareketlilik katar. Yas gruplarina uygun hikaye ve
masal metinleri olusturan 6gretmen, sinif icerisinde 6grencile-
rin aktif katilabilecegi etkinlikler meydana getirir.

Bir 6grencinin 6grenebilecedi en 6nemli becerilerden biri ola-
rak ifade edilen yaratici yazma, var olan bilgileri, kavramlari,
olaylari, bellekteki sesleri, gortntuleri, hayalleri yeniden kur-
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gulayarak ve birbirleriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir yaz
koyma etkinligi, kisinin bir konudaki duygu ve duslincelerini
hayal gliciini kullanarak 6zgiirce kagida aktarmasidir. Yaratici
yazmak 6nceden olmayani herkesten farkli olani ortaya ¢ikar-
mayi gerektirir, yazarken standartlari asmak, alisiimisin disinda
olmak 6nemlidir.

Ogrencilerde Yazma Becerilerini Gelistirmek igin
Neler Yapilabilir?

Ogretmen herhangi bir konuda &égrencinin hayal
diinyasini canlandirabilmek icin bazen Kafdagi’'nin dorukla-
rinda, kale surlarinin burglarinda bazen ise harikalar tlkesinin
ormaninda derin uykuya dalmis bir kahraman olmalidir. Yazma
etkinliklerinde hicbir sekilde cocugun verdigi 6rnekler sorgu-
lanmamali ve mutlaka geri déndtler verilmelidir. Ogrenciler
stirecte farkh pekistirecler ile desteklenmeli, hayatin gercekle-
rine karsi basit de olsa hayaller kurmanin zevkine vardiriimali-
dir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinin anahtari surekli
yazdirmaktir. Fakat bu durum belki de Tiirk¢e dersinde zaman
sorununa yol acacagindan, 6gretmen kuiclirek 6ykiilerden fay-
dalanarak bu alanin gelismesini saglayabilir. Yazma becerisinin
kazandirilmasi ve dolayl olarak etkili yaratici yazma becerisi
elde ettirmek konusunda en 6nemli husus, 6grencileri yazma-
ya istekli hale getirmektir. Yazma isinin Ustesinden gelecekle-
rine dair 6grencilerimizi yureklendirelim. Ortaya koyduklar
Urtinlere yonelik geri donisler saglayalim. Basari duygusu ka-
zandiklarinda gorulecektir ki Turkge dersine ve yazma alanina
karsi tutum ve ilgileri artacaktir. Yazilar olusturulurken yazih
anlatim tekniklerinin her birine yer vererek tek bir metin ti-
riinde degil bittin edebi metin tlrlerinde 6grencilerin basarih
olmalari saglanmalidir.

Yazma konusu belirlenirken sinifin genel istekleri
dogrultusunda Ozelde ise 6grenciye yonelik hareket edilme-
lidir. Konu sinirlandiriimasi yapilmadiginda ¢ocuklarin ortaya
daha 6zgun Urunler ortaya koyduklari gézlemlenir. Turkce 6g-
retmeni olarak profesyonel bir yazma rehberligi bizleri, kiictik
kalemlerin biyuk hayallerine dokunulabilme mutluluguna er-
direcektir.

Hakan BESIR
Vezirkopru-Adatepe Ortaokulu
Tirkce Ogretmeni

Tiirkce dersi, bir sevk, idare ve
yonlendirmeyle beraber ayni
zamanda duygularin, arzularin
siirekli harekette oldugu bir
zaman dilimidir.
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Yasamin kendisi degerlendirme ve karar alma siirec-

o KU L lerinin /bir araya geldigi donguddr. Bireyde bu siirecinin tam
merkezindedir. Surreg icerisinde kisi karar alirken bazen kendi

Olcltlerini bazen de toplumsal veya evrensel dl¢itleri kulla-

X ° °
YO N ETI M I N D E nabilir (Akbaba, 2018). Kullanilan dlglitlere gére yargi ortaya
cikar. Yarginin sonucu ise kardir. Kisi bir olay, durum gibi her-

hangi bir konu hakkinda yargiya ulasirken kendisini degerlerin

4 baskisi altinda hissedebilir. Diinya gorisi, felsefe, ahlak, inang,

D E G E R L E R V E yasam becerileri, yasam kalitesi, egitim kalitesi, yargilama ye-
tenegi gibi etmenler degerler lizerinde oldukga etkilidir. Bu

® etkilerin icinde yer alan egitim degerlendirme sirecinin en
onemli parcasidir. Egitimin degerleri etkiledigi gibi degerlerde

I L K E L E R egitim slrecini etkiler. Egitimi etkilen her sey egitim felsefesi-
nin ilgi alanina girmektedir. Bu sebeple degerler, egitim felse-

fesi Gizerine calisma yapan arastirmacilarin dikkatini cekmistir.

Egitim felsefesi icerisinde yer alan akimlar incelen-

diginde her akimin bu konuya kafa yordugu goriilmektedir.

e Egitim felsefesi akimlarindan idealistler ve realistler degerlerin

evrensel oldugunu iddia ederek herkese uygulanabilir ilkeler

oldugunu ileri stirer. Pragmatistlere gore ise degerler, zamana,

yere ve duruma gore degisebilen goreceli bir kavramdir. Va-

roluscular degerlerin kisilerin 6zgir secimleri ile olustugunu

soyler. Frankfurt Okulu olarak isimlendirilen akima gore ise de-

gerler toplumda var olan giice gore olusur ve degisir (Orstein
& Levin, 1997).

Ulkemizde ortaya cikan uygulamalara bakil-
diginda her felsefi akimin iddiasi az veya ¢ok gorilmekle
birlikte degerlerin glice gore sekil aldigi dikkatlerden
kagmamakta ve hemen her kesim tarafinda zaman
zaman gerek yazili gerekse gorsel mecrada dile geti-
rilmektedir. Felsefi akimlar kisileri oldugu gibi egi-
timcileri de etkisi altina alarak deger yargilari-
na etki eder. Ulke yénetiminde séz sahibi
™. kisilerin kararlan butlin bir Glkenin

hatta diinyanin hem yakin hem
' de uzak gelecegini etkiler.
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Kararlarin sonucu kisinin etki alaninin genisligi ile
dogrudan orantilidir. Egitim yoneticisinin alacadi kararlar da
sonucu itibari ile temelde okulu etkilemekle birlikte genel an-
lamda bitiin bir toplumu etkileyebilmektedir (Yesiltas, Ceken,
& Sormaz, 2012).

Egitim yOnetimi alanina yapilan calismalarda bireyle-
r erleri ve degerleri davranislarini etkiledigi gorilmis-
t is, 1991; Celik, 1999). Nasll ki birey strekli deger-yargi-
ci icerisinde ise okul yoneticileri de islerini yaparken
ayni slireci yasar. Her an bu sirec icindedir. Verilen kararlar
¢ogu zaman ahlaki olabilir (Beck, Murphy & Associates, 1997).
Bu sirecin dogru isleyebilmesi icin ise okul yoneticilerinin ge-
nel etik ilkeleri olmaldir. Genel etki ilkeler net olmadiginda
cogunlukla kendi ahlaki degerleri ile glictiin etkisindeki de-
gerler arasinda secim yapmak zorunda kalirlar. Boylece karar
alma siireci sekteye ugrar ve dogru kararlar ortaya ¢cikmaz. Her
yonetim isi gibi okul yoneticiligi de baskalarina 6nem verme-
yi gerektiren bir meslek grubudur. Yoneticiler bu bilin¢le ha-
reket etmeli ve segimlerini ona gore yapmalidir. Bireye saygi
gostermek, dogru ve etkili iletisim becerilerine sahip olmak ve
en etkili sekilde kullanmak, diiriist olmak, kurum paydaslarinin
Ozguvenini gelistirici davranis sergilemek, biitiin paydaslarin
faydasina olacak adil, seffaf ve demokratik bir kurum kultiiri
olusturmak icin caba gostermek yoneticilerin sorumlulugun-
dadir (Smith, 1997). Bu davranislari sergilemek gorildigi ka-
dar kolay degildir. Bunun igin yoneticiler kisilerin bireysel 6zel-
liklerini iyi tanimalidir. Her bireyin degerlerinin farkinda olup
onlara saygi gostermelidir. Bireyler saygi gordiiklerinde bunu
yansitir. Saygiyi hissettirmek okul iklimini olumlu yénde etkiler
ve catismalari en aza indirir.

Ayni sekilde deger yargilarinin farkinda olan ve saygi
duyan bir yonetici yanlis anlasilma olarak nitelendirilen dav-
ranislarinda éniine gecer. istenmeyen sonuclara yol acabile-
cek eylemler kendiliginden ortadan kalkabilir. Zaman zaman
okul yoneticileri sergiledikleri davranislarla glic odakl, etik
olmayan, baskici ve birokratik bir kurum kdltiiri olusmasina
sebep olmaktadir. Boyle bir kiltlirde calisanlar sadece islerine
odaklanirlar, yaratici faaliyetlerde bulunmazlar. Duygular kay-
bolur. Ozveri yok olur. Géniiller huzursuz olur. Sadece maddi
degerler 6n plana ¢ikar. Motivasyon diiser. Her davranis, her
is madde ile ol¢iilir i¢ huzur yok olur. Birokratik isler yogun-
lagir ve egitimin dziinden uzaklasilir. isler yolunda gibi goziik-
se de ortada sanal bir diizen olusur. Yaratici diistince yok olur.
Bir siire sonra kurum monotonlasir ve bireyler kutuplasmaya
baslar. Kutuplasma ile birlikte bedeli cok daha agir olabilecek
sonuclara yol acan sorunlar bas gosterir. Bireyler kisir bir don-
glye girer. Hem kurum hem de toplum zaman icerisinde zarar
gormeye baslar.

Giindelik isler kisilerin degerlerini ve niyetlerini yan-
sitan birer aractir. Okul ortamini analiz etmek icin bu glindelik
isler oldukca etkilidir. Yoneticilerin glindelik islerde kullandik-
lari etkili iletisim ve yonetim becerileri; kurumun yaratici, 6zgu-
veni yuksek bir kiiltire kavusmasi icin cok dnemli verileri icerir.
Kurum kuiltiiri kararlarin sonucunda olusur. Bireylerin oldugu
gibi yoneticilerinde karar verme davranislarinda degerler ve
ilkeler oldukca etkilidir (Bursalioglu, 1991). Clinkii alinan ka-
rarlarin yaninda yoneticinin eylemleri sadece okul personeli
degil bircok kisinin hayatina etki eder. Bu etkiler cok uzun yillar
boyunca da devam edebilir. iyi bir iletisim dili bu etkiyi olumlu
yonde degistirmekte ve etkilemektedir. Olumlu etki icin yone-
ticiler 6zguiven gelistirici adil bir yonetim sergilemelidirler.
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Boylece kurum kiiltiiri huzurlu, yaratici, demokratik ve
adil kilture dogru evrilir. Egitim yoneticilerinin degerlere bagh
ve ilkeli olmalari sadece kendileri ile ilgili degildir. Bu durum
onlarin goreve gelis sekilleri ile de dogrudan iliskilidir. Yoneti-
cilerin goreve gelirken gectikleri asamalarin ilkeli, adil, seffaf,
ulasilabilir, hesap verilebilir ve etik kurallara uygun olmasi ge-
reklidir. Etik kurallar olusturulmali ve beyan edilmelidir. Bu se-
kilde goreve gelen yoneticiler degerleri i¢sellestirir ve ilkeli bir
yonetim tarzi sergilerler. Gliclin etkisinde kalmaktan kurtulur-
lar. Boylece okul personeli ve paydaslarin kuruma olan aidiyet
duygusu gelisir. Ogrenci, 6gretmen ve veliler mutlu olur. Okul
sevgisi gelisir. Kisiler daha saygili ve ilkeli davranis sergileme
cabasina girerler. Ortaya ideal kurum kdltira ¢ikar ve uzun yil-
lar devam eder.

Yoneticiler bazen karar siireci icerisinde etkilendigi
durumlar ile yiizlesebilmeli, kararlarinin altinda yatan sebep-
leri sorgulamalidir (Akbaba, 2018). Kararlarinin etik kurallara
uygun olup olmadigina bakmalidir. Sorgulamalar yoneticinin
bir sonraki verecegdi karari olumlu yonde etkileyerek ilkeli etik
kurallar ile uyumlu ve toplumun degerleri ile 6rtiismesini sag-
lar. Yoneticiler yetkilerini otoriteye doniistirmekten kaginmali-
dir. O¢ alma duygusundan uzaklasarak kisiye zarar vermeyecek
kararlar almaldirlar. Etik, insanla baslar, insanla biter (Neuman,
1994). Dolayisi ile kisinin degerleri kararlarin etik olmasinda
cok dnemlidir. Degerlerin verilecegi yer 6ncelikle aile olmak-
la birlikte egitim kurumlaridir. Daha ilkeli ve degerlere 6nem
veren bir toplum insa etmek isteniyorsa bu ise egitim yonetici-
lerinden bagslanilmalidir. Egitim yoneticileri yetkilerinden kay-
naklanan gtict kullanarak kendi ahlaki degerlerini ve diinya
goruslerini 6gretmenlere, 6grencilere, personele veya velilere
empoze etmeye calismamalilardir. Clinkii boyle bir durumdan
en ¢ok gelecegin toplumu olan 6grenciler etkilenecektir. De-
gerler sisteminin adil olabilmesi icin yoneticiler caba harcamali
etik liderlik ile kisisel liderlik tarzlarini birlestirmelidirler. Milli
Egitim Bakanligi genis bir kitlenin katilimi ile toplum yapisi-
na uygun evrensel ilkeler ile ortiisen etik ilkeler olusturmali
ve basta yoneticiler olmak lizere egitimin bitlin paydaslarina
donemsel egitimler vererek ilkeli ve degerlere bagh kurumla-
rin olusmasini saglamalidir. Egitimin strekliligi etik ilkeler ve
degerlerin yerlesmesini kabul gérmesini ve icsellestirilmesini
saglar. Bu sekilde toplumsal doniisiim ve gelisim saglanabilir.

ishak Hakan OZER
Atakum Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
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Justin Chadwick'in yonettigi 2010 yili yapimi The
First Grader (Birinci Sinif Ogrencisi), “Ogrenmenin yasi yok-
tur” temal ciddi ve 6nemli bir film. Film, 84 yasinda birinci
sinifa kaydolan Kenyali Kimani Ng'ang’a Maruge'nin gercek
hayat hikayesinden esinlenmistir.

Maruge, 1952-1960 yillari arasinda Kenyali direnisci-
lerin ingiliz sémiirge yénetimine karsi stirdtirdigi ayaklan-
maya (Mau Mau) katilmis bir direnisci ve savas esiridir.
ingiliz ordusu tarafindan korkung iskencelere maruz
birakilmis ancak ruhunu asla satmamis bir adamdir.
Maruge. Kenya hiikiimeti “herkes icin Ucretsiz egi-
tim” ilan ettiginde, bunu tam anlamiyla benimse-
mis ve birinci sinifa kaydolmaya ve egitimini ta-
mamlamaya calisir.

Maruge'nin, Mau Mau isyaninda yasadiklari ve
yasl! bir hayli geckin olmasina ragmen 6grenme-
ye, okumaya olan tutkusu birlestirildiginde se-
yirciyi etkileyen, carpici bir film ortaya ¢ikmistir.
The First Grader, siphesiz seyredilmesi gereken

Yot g

HE FIRST
GRADER

filmlerdendir. Batih somirgecilerin Kara Kita Afrika'da maz-
lum halklara yasattiklari acilari anlamamiz bakimindan sine-
ma tarihinde isminin altinin ¢izilmesi gereken bir yapim. Bu
arada Maruge'nin maruz kaldig iskencelerin tasvir edildigi
sahnelerin gercekciligi ve bazen seyredeni rahatsiz eden ay-
rintilar ¢ocuklar icin uygun olmayabilir. Neticede filmin ger-
cek olaylara dayaniyor olmasi onu goriilmeye deger kilyor.
Buna ek olarak 6gretmen Jane Obinchu roliinde Naomi Har-
ris ve Kimani Ng'ang'a Maruge roliinde Oliver Litondo’'nun
oyunculugu gercekten takdire sayan. lyi seyirler.

Cengiz BASKAYA
Canik Kiz Anadolu imam-Hatip Lisesi
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni



Mutluluk bilimi konusunda yaptigi ¢alismalarla diin-
yaca taninan Mihdly Csikszentmihadlyi diinya genelinden
topladigi veriler ve hikayelerle “akis teorisini” gelistiriyor. Bu
teorisi o kadar buyik ilgi goriiyor ki Csikszentmihalyi TED
konusmalari yapiyor, cesitli Glkelerde seminerler diizenliyor.
Csikszentmihdlyi yaptigi calismalari ve onerilerini “Akis: Mut-
luluk Bilimi” kitabinda kaleme alarak okurla bulusturmayi da
ihmal etmiyor.

Kitap hayatin anlami, anlam arayisi ve mutluluk hak-
kinda bilimsel veriler Gizerinden okura 6zgun fikirler sunuyor.
Akis:Mutluluk Bilimi, insanin akista kaldigi ve bunu basara-
bildigi siirece hayattan mutluluk
aldigini savunuyor.

Peki akis nedir?

Akis, “insanlarin bir etkin-
lige, kendilerini baska hicbir seyi
umursamayacak kadar kaptirmala-
ndir; bu yasanti kendi basina Oyle
zevklidir ki insanlar sirf o etkinlikte
bulunmak icin buyik bir bedel bile
odeyebilirler.

Kitap, sizde isminden dolayi
klasik kisisel gelisim kitabr algisi olus-
turabilir. Ancak kitabi okudugunuzda
bu disiincenin yanlis oldugunu go6-
receksiniz. Clinkl kitap bilimsel aci-
dan “Mutluluk” kavramini ele alma-
sinin yaninda zengin bir kaynakcaya
da sahip. Elbette bu akademik duyar-
lihk kitabri sikici hale de getirmemis.

Son yillarda is diinyasinda,
sosyal hayatta “Akis” in 6nemi daha
glicli kabul ediliyor. Sirketler bu ko-
nuda egitim programlari dlizenliyor.

Akista kalmasi gerekli en
onemli kitle hi¢ kuskusuz 6gretmen

MUTLULUK BiLimi

AKIS

Prof. Dr Mihaly Csi

0,

ve ogrencilerdir. Clinkli 6grenme yiksek dikkati gerektiriyor.
Kitabi okul ve 6grenci perspektifinde degerlendirdigimizde
ogrenmenin gerceklesebilmesi icin akisin zorunlulugu karsi-
miza acikiyor.

Cocuk, ders esnasinda dis uyaricilardan ne kadar
uzaklasabiliyorsa ve etrafindakilerden beynini izole edebili-
yorsa o kadar akis yasiyor demektir. iste sinif ortaminda bu an
yasatilabildigi oranda 6grenmenin kalitesi de artiyor olacaktir.
Bu nasil olacak? Kitap bu konuda size 6nemli bilgiler sunuyor.

BiRKAC ALINTI

“Mutlulugu elde etmenin bu kadar zor
olmasinin en 6nde gelen nedeni, evre-
nin insanlanin rahati disiintilerek ta-
sarlanmamis olmasidir.”

“insanlara gercek anlamda doyum
saglayacak olan zayif ya da zengin ol-
malari degil, yasamlariyla ilgili iyi sey-
ler hissetmeleridir. Mutluluk arayisinda
kismi ¢6ziimler ise yaramaz.”
“insanoglunun timii icin biyiik iler-
lemeler, ancak insanlarin dtisiince bi-
¢imlerinin temel yapisinda biiyiik bir
degisim gerceklestikten sonra mim-
kiin olabilir.”

Kitap Hakkinda:

Yazar: Mihaly Csikszentmihalyi
Yayinevi : Buzdag Yayinevi
Sayfa Sayisi: 416

Ahmet YILDIZ
Samsun il Milli Egitim Mudarligi
Ar-Ge Birimi

kszentmibal yi
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BIR FILOZOF
BIR EGITIM GORUSU:

11940 Cezayir dogumlu Fransiz filozof, yirminci ylzyi-
lin etkili distintrlerindendir. 1987'de yayimladigi ve Tirkceye
2014 yilinda ¢evrilmis olan “Cahil Hoca” isimli kitabiyla egitim
felsefesine“sarsic1” bir eser kazandirmistir. Kitabin sarsicilidi, bi-
linen anlamda “egitim, esitlik ve 6zgurlik” gibi kavramlari ye-
niden disinmemizi saglayacak elestirilerden kaynaklanmak-
tadir. Ogrenme ve 6gretmenin dogasindaki hakikatin “bilen ve
cahil” ikilisinden farkli olmasi gerektigini diistinen J. Ranciére,
o0gretmek isteyenin her seyden 6nce 6grenci ile arasinda zihin-

sel bir Gstiinlik oldugu varsayimindan kurtulmasini salik verir.

J. Ranciere sistem kurucu bir filozof degildir. Aksine
var olan semayi sorgulayan, yanlisi yikkmaya calisan ve yeni bir
paradigma ile egitimi sekillendirmeye yardimci olan elestiriler
sunar. Egitim hakkindaki gorislerini daha yakindan tanimak is-
tersek “Cahil Hoca-Zihinsel Ozgiirlesme Uzerine Bes Ders” adli
eserinde verdigi 6rneklere bakmaliyiz. Zira filozof siki bir teori
karsitidir. Onun icin olgular ve eylemler daima teoriden 6nce
gelir.

Kitabi bir olaydan hareketle kurgulamigtir. 1800’14 yil-
larda farkh bir tilkeye slirgline gonderilen Joseph Jakotot adli
ogretmenin tek kelime Fransizca bilmeyen Hollandali iniver-
site 6grencilerine, kendisi de hi¢ Flemenkce bilmedigi halde
Fransizca 6gretme isini Gstlenmesi 6rnedini verir. Nasil 6grete-
cegi konusunda oldukca zor durumda olan bu 6gretmen, 6g-
rencilerine Telemak adli (inlii Fransiz klasigini Hollanda dilinde
cevirisiyle birlikte verir. Bu tuhaf deneyimde 6grencilere hicbir
dil bilgisi kurali ve ciimle kurulusu agiklanmamis, tabiri caizse
egitime sifirdan baslanmamistir. Haftalar sonra 6grencilerinin
kendi dillerinde bildikleri sdzctikler yardimiyla Fransizca cim-
leleri daha iyi coziimledikleri gortilmustir. J. Ranciere bu tuhaf
deneyimden, 6grenme ve 6gretme adina dersler cikarmistir.
Boylelikle 6grenciler problemi parcalarina ayirmis, sonra yeni
bilgiyi yapilandiracak yollari kendileri kesfetmistir.

Birine bir sey aciklamak, her seyden 6nce ona anlaya-
madigini gostermektir. Geleneksel pedagojinin “bilgin zihin-
ler” ve “cahil zihinler” seklinde diinyay! ikiye bolen bir miti var-
dir. Bu mantalitede isin temel tasi mutlak baslangi¢, 6grenme
ise ilerleme evresidir. Oysa cocuk 6gretmene gelinceye kadar
el yordami, tahminler, gézlem, sezgi, taklit, icat gibi pek ¢ok
kaynaktan yararlanmistir (Ranciére, 2014). Fakat egitim siste-
mine dahil oldugunda 6greticinin komut ve agiklamalarina
muhtag zayif bir varlik olarak kabul edilmektedir.

J. Ranciere’in elestirilerinin “6gretmen merkezli” egi-
tim anlayisina karsi oldugunu fark etmisizdir. Gidecegi yol
onceden sikica belirlenmis, agiklama ve komutlarla ilerleyen
ogrencinin dogasinda getirdigi zekdya saygi nerede? Zira bu
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carpici sorunun oni agilmis, 6grencilerin problem ¢ézme ve
ogrenmede merkeze yerlestirildigi yaklagimlar bugiin revacta
olsa da, Ranciére'in yazdigi dénemde elestirileri oldukca ye-
rinde ve 6nemlidir. Hatta buguini sekillendiren anlayislara da
katkisi vardir.

Ona gore egitimde tehlikeli olan ve “agiklamanin kisir
dongusi” denilen bir sey vardir. E§er cocuk kitaptaki akil yu-
ritmeyi anlayamiyorsa Ogreticinin gosterdigi akil ylriitmeyi
nasil anlayacaktir? Kitaptaki akil yuriitme sadece aciklama ile
anlasihyorsa bu bir kisir dongudiir ve cocuga surekli bir seyle-
rin aciklanmasi gerekecektir. Bu donglide ogrenci artik kendi
basina 6grenemeyen ve siirekli baskasina muhtac biri haline
gelmez mi? Ranciére'in belki de en ¢ok elestirdigi sey budur:
Baskasina muhtag hale gelmek. Birine surekli bir sey acikla-
mak, ona kendi basina anlayamadigini géstermek demektir .
Oysa egitim 6zgirlestirici olmalidir. Ozglirlestirmeksizin egi-
ten, aptallastirir (Ranciére, 2014).

Surekli kendi bildiklerini 6greten bir 6gretmen, sade-
ce bu sinira ulasmaya calisir, basarisi kesin degildir zaten. Fakat
ogrenciyi 6zglrlestirirsek, yani ona kendi zekasini kullanma
firsativerirsek, hoca bilmedigini de 6gretir, diyor. Bu ylizden
hocanin ilk gorevi 6grenci ile arasinda varsayilan esitsizlik fikri-
ni bir kenara koymaktir. Hoca; 6grencisinin 6zgurlestigi zaman
hocasinin bilmedigi seylere de ulasabilecegine, yani 6nce ken-
di cahilligine inanmalidir. Peki nedir hocanin 6grenciden farki?
O, zekaya rehberlik edendir...

Bilmedigimi nasil 6gretebilirim? Biraz etraflica diistin-
diglimizde J. Ranciere’ in sira disi gibi gériinen tezinin kay-
naklarini kesfedebiliriz. Sokrates'e atfedilen “Bildigim tek sey,
hicbir sey bilmedigimdir” s6zii, Yunus Emre'den gelen “ilim
ilim bilmektir/ ilim kendin bilmektir/ Sen kendin bilmezsen/
Ya nice okumaktir” nidasi, 6grenmenin bir kesif yolculugu ol-
dugunu hatirlatir. Bu kesfin mihenk tasi; 6gretenin kendisi ya
da 6grenme nesnesi degil, kendiligimizdir. Daima varsaymak
durumunda bulunacagimiz cehaletimiz ise ufkumuz...

J. Ranciére’in eski yontem olarak adlandirdigi 6gret-
mene dayali ydntem elestirisinin 6zgun tarafi ise, bitin bu
tartismayi esitsizlik sorunuyla bagdastirarak ytritmesi olmus-
tur. Hocanin ve 6grencinin temelde iki ayri zeka olmadigini,
zekalardan birinin asadi olduguna dair inancin aslinda halkin
umutsuzluguna sebep oldugunu vurgulamistir. Kitaptaki 6g-
retmen Jacotot araciligiyla, eski yonteme karsi “evrensel egi-
tim” adini verdigi yeni yontemin yoksullarin, késede kalmisla-
rin, daha da derinde icimizden kisilerin yontemi oldugunu ima
etmistir. Bir bilgi ve 6grenme hiyerarsisine ihtiya¢c duymayan
bu yéntemde 6grenmenin anahtar sadece dayanc ile faaliyet
gostermektir. Ozgiirlestiren hoca, kisiye bu kapasitesini hatir-
latan ve onu kendi yolculuguna c¢ikaran, arayisin ve varolusun
diizleminde tutan kisidir. Bu sekilde bilmedigimiz seyi 6grete-
bilmek de mumkiindiir. Ranciere'in felsefi ve sosyolojik tasa-
rimi bir elestiri dilidir. Bunun yaninda aradigimiz “imkan dili”
ise esitsizlige karsi 6zgurlestirici 6grenme pratiginde sanattan
cok fazla yardim alabilecegimiz gériisiinde bulunabilir. (Dobra,
2017).

Filozof, bir pedagog ya da egitim bilimci degildir.
Fakat onun egitim Uzerine yaptigi elestiriler, aslinda toplum
anlayisi ve siyaset felsefesinden kaynaklanir (Ranciere, 2007).
Meraklisina bir ipucu...



Kendisi Unli sosyolog Louise Althusserin en iyi 6g-
rengcilerinden olan J. Ranciére, hocasiyla yollarini, onun“6gren-
cinin kendisini ilgilendiren konulardaki 6devlerini yapmadan,
baska mevzularla ugrasmamasi gerektigine dair” bildirisin-
den sonra ayirmistir. L. Althusser’e gore, “Ogretmenin islevi
kesin bilgiyi, bu bilgiye sahip olmayan 6znelere aktarmaktir”
J. Ranciere ise teorisyenin kitleler adina konusmasina imkan
veren bu tir bir konumun; nihayetinde, bilginin saf varligini
ve daha 6nemlisi bu bilgiye sahip olanlarin Ustin itibarlarini
megsrulastirmaktan bagka bir islevinin olmadigini diistinms-
tir. Ona gore hocasinin bu meyandaki soylemleri Marksist
distincenin tam aksine “seckincidir. Seckincilik ise esitligin en
blylk diismanidir (Ranciére, 2006).

J. Ranciére'in 6zgurlestirici egitime vurgusu tek kisilik
bir caba degildir elbette. Nitekim yirminci ylzyil, hem klasik
hem de analitik egitim anlayisina elestirel tepkilerin dogdugu
verimli bir donemdir (Cevizci, 2001). “Elestirel pedagoji” adi
verilen ve standart, tekdlize egitim programlarini sorgulayan;
ogrenciyi 6n plana ¢ikaran yaklasim tarzlar pek cok diisi-
nlrin katkisiyla egitim diinyasina ilham vermistir.

Fakat 6zgurlestirici egitim ne 6gretmenin plan

ve programsiz olmasi, ne de 6grencinin

sadece bir otoritenin sinirlamala-

rina karsi uyarilmasi demek
olmamalidir. Ogretmenin
ve 6grencinin kendi
ihtiyaclarini fark edebil-
mesi, maddi ve manevi
ortamini sekillendirebil-
mesi, belki dnce kendini
proje edebilmesi de anlasil-
malidir. Egitim ortamini cesit-
lendiren pek ¢ok araca eskisinden
daha fazla sahip olabiliriz, ama
ancak 6zgtrlesen insanlar bu
araclari kendilerini ve cevre-
lerini proje etmede kullana-
bilecektir. Ogretmen olarak
bugiin kendimizi standart

bir kalibin yuriticuleri olarak
degil, 6grencilerimizin 6zgir du-
siinme becerilerinin ortaya ¢cikmasina
yardim edebilen rehberler olarak
gordugiimuizde ve 6grencilerimiz
kendilerini bilginin pasif alicis

degil, gercek bir katilimcisi, tamam-
layicisi ve yeniden kurucusu gibi
hissettiklerinde 6zgurlestirici
egitimin varligindan ve
etkinliginden emin
olabiliriz.

Yasemin ONER
Atakum Atattirk Ortao
Din Kultira ve Ahlak
Ogretmeni

SamsunEgitim

Ona gore egitimde tehlikeli olan

oo yy

ve “acitklamanin kisir dongusi
denilen bir sey vardir. Eger ¢cocuk
kitaptaki akil yuritmeyi anlaya-
miyorsa oOgreticinin gosterdigi
akil yurutmeyi nasil anlayacaktir?
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HARIKA BiR ZEKA oYUNU “RESFEBE"”

® iletisim kurmak insanin dogasiyla ilgili bir durumdur.

insafldr var olduklarindan beri birbirleriyle iletisim kurmak
icin dégisik yollara basvurmusglardir. Bu iletisim zaman zaman
dogpligian, zaman zaman da dolayl olarak gerceklesmistir. Bu
dogptiltuda Rebus (lilkemizdeki giinimuz kullanimi ile resfe-

be) bir iletisim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazma ve
konusma dilinin yetersiz kaldigi yani gelismedigi dénemlerde
insanlar duygu ve dislincelerini taslara ve magara duvarlarina
resmederken aslinda rebus’un en ilkel halini kullanmislardir.

Rebus, kelimelerin alisiimis sekilleri disinda resimlerin,
harflerin veya sembollerin belirli kelimeleri veya climleleri
temsil ettigi bir kod olarak distndlebilir.

“Resimli alfabe” ya da “resimli bilmece” olarak dilimize ge-
¢en Rebus kelimesi, Turkiye'de “resim” ve “alfabe” kelimelerinin
hecelerinin birlesiminden olusturulan “resfebe” kelimesi ile ad-
landinimaktadir. Resfebe kelimesinin Tirkiye'de ilk kez Kdksal
Karakus ve Cihan Altay tarafindan kullanildigina internet kay-
naklarinda rastlanmaktadir. Tiirk Dil Kurumu Sézligiinde yer
almayan bu kelimenin kdkeni hakkinda akademik bir kaynaga
rastlanilmamaktadir. Akil Oyunlari Dergisi'nde ve Tirk Beyin
Takimi Yarismalarinda resfebe sorularina yer verilmistir. Tur-
kiye Zeka Vakfi yarismalarinda da Emrehan Halic tarafindan
resfebe sorularn hazirlanmis ve sifreli karakterler olarak karsi-
miza ¢ikmistir. Ulkemizde daha cok egitim-6gretim siirecinde,
ogrencilerin analitik distinme becerisini ve hayal giiclini eg-
lenceli bir bicimde gelistirmek amaciyla resfebelere bagvurul-
maktadir.

RESFEBE NEDIR?

Resfebe kelime veya kelime gruplarinin harf, resim,
sekil, sembol, renk, sayi ve her tirli bilimsel verilerin kullani-
larak ifade edildigi cok eglenceli bir bulmaca tiradir. (Zihin
Atolyesi Resfebe 6greniyorum, Sayfa: 9/10)

Resfebe zihinsel kapasite ve beceri gelistirmede etkili
bir aractir. Sanat, bilim, hayal giicli ve zekanin bulusma nokta-
sidir. Hazirlayan kisinin hayal glicti ve bakis acisina bagli olarak
kelimeleri farkli ve alisagelmisin disinda tarif etmeyi hedefler.

Akil ve zeka oyunlar grubunda karsimiza cikan, ¢o-
cuklarin da zevkle ¢6zdiigi resfebeler, anlatiminda kullanilan
resim, harf, kelime ya da rakamlarin durus yoniinden, bicimi-
ne, yazi karakterinden rengine, hatta bosluklarina kadar her
bir 6zelliginin degerlendirilmesi ve disiiniilmesi gereken gor-
sel bir zeka oyunudur.

RESFEBEDE AMAC NEDIR?

Resfebe'de amacg gorsel olani yorumlayarak birlestir-
me ve bunun sonucunda anlamli kelime ya da kelime gruplari
ortaya cikarmaktir. Harfleri ve sekilleri kendi icinde anlamlan-
dirarak, bir nevi sifrelenmis olan yazi grubunu ¢ézmek, ¢oze-
rek analitik diisiinme, odaklanma, farkl ¢éziim yollaryla ¢alis-
ma gibi olumlu etkiler saglamaktadir.

Zeka oyunu olarak son yillarda biyik kuglik herkesin
ilgisini ceken resfebe okullara da yaygin olarak girmistir.
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il ve ilceler biinyelerinde, 6grenciler arasi resfebe ya-
nsmalari diizenleyerek bu oyuna ilgiyi arttirmistir. Ogrenciler
icin akil ve zeka oyunu olarak resfebenin, ¢6ziim ve yapim asa-
masinda zihinsel gelisime katkisi biytktir. Ayrica 6grencile-
rin;

* Problem ¢6zme yetenegini gelistirir.

* Bilgi ve kavram gelisimini destekler.

* Dikkat toplama ve odaklanma becerilerini arttirir.

* Muhakeme becerisini gelistirir.

* Kelime dagarcigini zenginlestirir.

* Olaylara bakis agisini degistirir.

* Hizl disiinme, hizli karar verme yetilerini gticlendirir.
* Beyin jimnastigi yaptirir.

* Aktif dlisinme sureclerini hizlandirr.

RESFEBENIN KURALLARI VAR MIDIR?

Resfebenin yapim ve ¢6ziim asamasinda dikkat edil-
mesi gereken en 6nemli husus, verilen Resfebe'de hicbir veri
havada kalmamal, ipuglari ayri ayri dikkate alinarak ¢éziime
ulasiimalidir. Resimleri kullanilan nesnelerin isimlerine harf ya
da kelime parcaciklarinin eklenip ¢ikartiimasina dikkat edilme-
lidir. Gorseller ve harfler yalin olarak okunmalidir. Balik gorseli
bulunan bir resfebeyi balig, baliga, baligin vb. seklinde okuya-
mayiz. Gelecek ek farkli bir ifade sekliyle Resfebe'de belirtilir.
Ornegin, déniisiim isareti ile balik kelimesinin K harfinin, G'ye
donistigu gosterilebilir.

Resfebeler olusturulurken bir veya birden fazla gorsel
kullanilabilir. Cizerlerin hayal glicline dayanmasina ragmen,
kisiye gore olmamak sartiyla tiim uluslararasi ve evrensel de-
gerlerle resfebe zenginlestirilebilir.

RESFEBE DERSLERDE KULLANILIR MI?

Cocuklar icin resfebeler cok dikkat cekici oldugundan
ogrenme arzusunu arttirici etkiye sahiptir. Resfebe bilmeceleri
ne matematige, ne de agir bir genel kiltiir ve kelime bilgisine
ihtiya¢ duyar, biraz mantik ve hayal giicu ile ¢ozllebilir. S6z-
clklerle oynamayi seven bireyler icin resfebelerden derslerde
yararlanmak dustinceyi zenginlestirebilecegi gibi kavram 69-
retiminde de etkinlik ve pekistirec olarak kullanilabilir.

Resfebe etkinligi uygulanirken 6grencilerin bildigi
kelimeler iizerinden hareket edilmelidir. Ogrencilerde merak
duygusunu gelistirerek arastirma yapmaya yonlendirdigi, bire-
yi ve yeteneklerini daha iyi tanimasina firsat tanidigi icin gorsel
zeka oyunu olan resfebeler, temel beceri ve yetenek dersleri-
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nin timuinde kullanilabilir.

ilkokul birinci sinifta, sinif gretmenleri heniiz veril-
memis seslerle olusan sozclklerin yerine gorsel kullanarak
okuma yazma butlnliginia saglar. Cimle veya s6zcligu re-
simlerle harmanlamak okuma yazma sirecinin en cok kulla-
nilan yéntemlerinden biridir. ilk okuma yazma égretiminin
vazgecilmezi olan resim ve yazinin bir arada kullanilmasi do-
neminde olusturulan kelime ve climleleri basit bir resfebe ola-
rak diisinmek mimkiindr.

Turkge derslerinde, kelimelerin dogru yazilisini kav-
ratmak, kelime haznesini gelistirmek, gérsel okumayi zengin-
lestirmek, ekleri kullanmak, noktalama isaretlerinin gorevleri-
ni 6grenmek, kelime gruplarini ( es anlam, zit anlam, es sesli)
pekistirmek, noktanin “nci’, “nci”;"inci’, “inci” olarak kullanimina
dikkat cekmek gibi pek cok konuda hazirlanan resfebelerin ka-

lici 6gretime katkisi azimsanamayacak 6lctidedir.

Matematik dersinde, dort islem terimlerini, sayi, sem-
bol, sekil ve isaretleri, en, boy, alan, cevre, cap, karekok, Romen
rakamlari gibi kavramlari pekistirmek ve akilda kaliciligini sag-
lamak amaciyla kullanilabilir.

Yine, uyari isaretleri (tehlikeli madde, geri donisim
vs.), meslekler, trafik isaretleri, kurum sembolleri, degerler egi-
timi, belirli gtin ve haftalari ilgi cekici hale getirmek icin resfe-
beler cok zevkli ve eglenceli bir 6gretim ortami saglar.

Periyodik tabloda elementi tanimayan o6grenci res-
febede karsilastigi elementi kelimenin ifade ettigi buttinlik
icerisinde 6grenebilir. Dogru ve cabuk diistinebilmeyi ve karar
verebilmeyi gerektirdiginden disiplinler arasi 6grenmeye ze-
min hazirlar.

RESFEBE NASIL COZULUR?

Resfebe cok yonlii bakmayi gerektirdiginden hicbir
ipucu goz ardi edilmemeli, tiim veriler degerlendirilerek an-
lamli bir bitln ortaya cikarilmalidir. Tek harf ile bile resfebe
yapilabilir.

Kaliteli bir resfebede resmin anlamini bulmak ayri bir
bilmecedir, harfler verilmisse bunlar ¢ézerken kullanilmasi
gereken bicimsel ve durus 6zelliklerine dikkat etmek gere-
kir. Resfebe hazirlarken distince sinirsiz olmakla birlikte, belli
prensipler dogrultusunda hazirlanan birka¢ 6rnek Uzerinde
aciklama yapalim.

Tek basina bir siyah
R harfi.

Siyah(kara)

kara R

Karar

Kirmizi (al) renkte
B harfi.

B al

Bal

. . Z.
%INE

m

K
A
T

<L
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ANE, ONE, UNE heceleri farkli acilarda
dururken INE hecesi diiz durmaktadir.
Diiz INE

DUZINE

Dik Kat
DIKKAT

Kat yazisi dik bir sekilde yerlestirilmistir.

BA hecesinin durus yoniine bakildiginda
yan oldugu gorilmektedir.

Bayan

BAYAN
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i harfi tizerinde kirmizi (al) bir V

K harfi Gizerinde bir

harfi gérultyor. kalem gorseli bulunuyor. F harfi
Valide Kalem li K F ay iizerinde (F Ay da)
Valide Kalemlik Fayda

AY gorseli Uizerinde

Asagidaki resfebeleri de siz ¢6zmeyi deneyin. Bakalim bulabilecek misiniz?

d IRMAK

_ IR
o

7\

Sonug olarak, farkli diisinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistiren bu zeka oyununda her tiirli bilimsel
veri kullanilir. Bu baglamda; alfabeler, gorseller, semboller,
tavla sayilari, renkler, periyodik tablo, matematik terimle-

ri, sayilar, romen rakamlari, notalar, uyari isaretleri gibi cok
kapsamli bir veri tabanina sahiptir. Sizler de resfebe oynaya-

rak zihinsel becerilerinizi gelistirebilir, keyifli zaman gegire-  kaynakea:

bilirsiniz.

3

Emrihan YILDIRIM
ilkadim Muzaffer Barisyurt ilkokulu
Sinif Ogretmeni

CEVAPLAR: 1-(Fark Atmak) 2- (Bakis Agisi) 3- (Gensoru)

Zihin Atélyesi Resfebe Ogreniyorum Yedi, Sanat, Tasarim Ve Bilim Dergisi.
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UC BOYUTLU DUSUNEBILME YETENEGI GELiISTIREN

BiR KALEM KAGIToyunu “APARTMANLAR”

Glinimuzde 6zellikle cocuklar tizerinde cevresel uya-
ranlarin fazla oldugu bir siire¢ yasiyoruz. Bu da unutkanhgi ve
beraberinde de odaklanamamay: getiriyor. Ozellikle kagit ka-
lem oyunlarinin basina oturan birisi bilir ki en kii¢ctik bir dikkat
kaybi bu soruyu ¢6zebilme mutlulugunu elinden alacaktir. Bu
nedenle tam konsantrasyonla soruya egilir, egilmelidir.

Oyunun Kaybedeni Yoktur, Aslinda Cok Sey Kazandin.

Teknolojinin geldigi noktayi biliyoruz. Televizyon ba-
sinda gecirilen fazla zamanin ¢ocuklarimizda zihin tahribati
olusturdugu asikar. Hazir bilgiye alisan ¢ocuklarin, emek verip
bir seyi zihninde sekillendirememesi ve sifirdan bir seyi 6gre-
nip basarma duygusu yasayamamasi maalesef karsilastigimiz
olumsuzluklardandir. Bunun yansimasi olarak yasanan zihinsel
tembelligi nasil asariz sorusunun cevaplarindan biri de elimize
kalem alip islem oyunlariyla ugrasmak olabilir. Clinki bu tarz
oyunlarla ugrasmanin zihnimizi aktif tuttugunu artik biliyoruz.
Cocuk, zihinsel potansiyelini kullanmaya bagslar ve ogrenir.
Gorundrde yarisiyor gibi goriinen cocuk, aslinda alt planinda
oynayarak ve eglenerek kazanma veya kaybetme duygusu-
nu yastyordur. Bu da ¢ocugu yipratmiyor ¢linkii zamanla asil
amacinin eglenmek ve eglenceli zaman gecirmek oldugunun
farkina variyor.
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Matematik dersinin mifredatimiz icindeki Gnemi
blyuktur. Bu dersin kazanimlarindan birisi de dgrencilerde
U¢ boyutlu distnebilme becerisini gelistirmektir. Peki nedir
U¢ boyutlu disiinme? Uzayda bulunan bir nesnenin gorsel
olarak zihinde tutulmasi, degisik acilardan taninmasi, parca-
lari tizerinde degisiklik yapilabilmesidir. Ozellikle 2.kademe-
de, 6grencilerden bir cismin seklini farkli acilardan ¢izme, agik
sekli verilen cismi ti¢ boyutlu hale getirme ve bunlar tizerinde
degisiklik yapma davranisi beklenir. iste bu noktada elimizde,
ogrencilerin eglenerek bu kazanimi elde edebilecedi bir kalem
kagit oyunu var: Apartmanlar. Akil ylritme ve islem oyunlari
kategorisindeki bu oyunu taniyip bir islem oyununun ug¢ bo-
yutlu diisinmeye etkisini konusacagiz.

Akil ve Zeka oyunlarina gonil vermis bir kisi olarak
oyun temelli 6grenme modeli kapsaminda ders konu icerik-
lerini oyunlarla iliskilendirerek 6grencilerin ve hatta herkesin
bazi kazanimlari oyun ekseninde edinmelerini, hem (¢ bo-
yutlu distinmeyi hem de ¢ok yonli distinerek birkag hamle
sonrasini planlama becerisini kazanmalarini amagliyoruz. Bu
yazimizda daha ¢ok 6grenci kitlemizi hedef aldik.
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Gelelim Oyunumuza:

Apartmanlar ( Skyscrapers ) oyunu bireysel oynanan,
satir ve slitun baglarindaki rakamlarin bize ipucu verdigi bir
islem oyunudur. Oyuna baslayan kisi oyun alaninda gordigu
rakamlari sorunun ¢6zimi icin Gi¢ boyutlu nesnelere ( apart-
man ) uyarlayarak kendine kolaylik saglar. Oyun alaninin icin-
deki her rakam, bize apartmanin birim yiksekligini, satir ve si-
tun basindaki rakamlar ise, o cepheden bakildiginda ka¢ tane
apartman ( kat degil ) gortilmesi gerektigini belirtir. Bu kisa
giristen sonra oyunu biraz detaylandiralim:

Oyun genel olarak 4x4, 5x5, 6x6 ve daha buyuk alan-
larda oynanabilir.

Oyun alani icindeki;

1 rakami 1 birimlik apartmani

2 rakami 2 birimlik apartmani

3 rakami 3 birimlik apartmani

4 rakami 4 birimlik apartmani temsil eder.

1
-lll

1 Kat 2 Kat 3 Kat 4 Kat

Oyunun satir ve siitun baglarindaki rakamlar da ora-
dan bakinca kag tane apartman gérmemiz gerektigini belirtir.

OYUNUN iPUCLARI

- Sudoku mantigi ile her satir ve siitunda rakamlar tekrarlan-
madan birer kere yazilmalidir.

- Bir cepheden bakildiginda 1 apartman goérilmesi istendi-
ginde mantik olarak ilk olarak en yiksek katli olan gelmeli ki
arkadakiler gériinmesin.

- Bir cepheden bakildiginda oyun icerigindeki en yilksek katli
apartman sayisini belirten rakam varsa ( oyun 4x4 ise 4 rakami,
oyun 5x5 ise 5 rakami vb. ) mantik olarak biitlin apartmanlarin
gOriinmesi gerektigi icin o satirda veya o stitunda sirasiyla ki-
clikten blyilige dogru siralanmalilardir.

- En biyiik katli apartmanin ve en kiicik kath apartmanin yer-
lestiriimeye calisiimasiyla baslamak kolaylik saglar. Daha sonra
ikinci yuksek katl apartmani yerlestirmeye calismak yine oyun
icerisinde bize kolaylik saglar.

- Oyunun tek ¢6zimi oldugundan tahmin degil kesin hamle-
ler yapmak oyunu basariyla bitirmemizi saglayacaktir.

- U¢ boyutlu gériiniise birkac érnek verelim.

A
cephesi

B
cephesi
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A cephesinden bakan oyuncu biitiin apartmanlari da gorece-
di icin 4 apartman gorur.

B cephesinden bakan oyuncu sadece 4 katli apartmani go-
recegi icin 1 apartman gorir. Clnki diger kath apartmanlar 4
katlinin arkasinda kaldidi icin gériinmezler.

A ) B
cephesi - cephesi

Burada ise

A cephesinden bakan oyuncu 2 katly ve 4 katliyi gorecegi
icin 2 apartman gordr. 1 kath, 2 katlinin arkasina gizlenmis, 3
katli ise 4 katlinin arkasina gizlenmistir.

B cephesinden bakan oyuncu 3 katliyi ve 4 katlyi yani 2 apart-
man gorir. Ayni sekilde 1 ve 2 katlilar 4 katlinin arkasinda kala-
rak B cephesinden goriinmezler.
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BIiTiRILMiS BiR OYUN ORNEGI

Emin ERZURUMLUOGLU
Asarcik-Acisu Degirmencioglu ilkokulu
Mudiir Yetkili Ogretmen
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Oyun,
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Bitin yayinlarimizin dijital baskilarina
samsun.meb.qgov.tr
adresinden erisim saglayabilirsiniz.

.. /

Sam SUn
e
Samsunun ilk Maa“gf ;};gn

"



SAMSUN I
IL MILLI EGITIM MUDURLUGU




